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PREFACIO

sta coletanea, que abre a Série Prdtica Educativa e Formagéo Docente,
— retine textos produzidos durante a realizacio do “Seminario
de Introdu¢do ao Doutorado”, no curso de Doutorado em
Educagdo do Programa de Pés-graduacdo em Educagdo (PPGEd) da
Universidade Federal do Piauf (UFPI). Esse semindrio faz parte da matriz
curricular do Curso, é ofertado na forma de disciplina obrigatdria e sua
ementa contempla a discussdo de questdes relativas a “A Pés-graduagdo
stricto sensu no Brasil; A Pés-graduacdo stricto-sensu em Educacdo no Brasil e
no PPGEd da UFPI; e O curso de Doutorado em Educagdo da UFPI”.

Ao eleger como um dos objetivos a serem alcangados, “Introduzir
os discentes no ensino em nivel de Pés-graduagdo stricto-sensu,
sobretudo no doutorado”, discutimos a Pés-graduagdo stricto sensu no
Brasil, em especial na Educa¢ao e no PPGEd da UFPI, esclarecendo sua
estrutura e seu funcionamento atual, bem como seus objetivos e suas
finalidades na sociedade brasileira, sobretudo na formac¢ao de doutores
em educagdo. Contudo, dentre as inimeras questdes levantadas e
discutidas, colocamo-nos o desafio de produzir conhecimento em favor
da seguinte provocagdo: por que, no atual contexto sécio-histérico e
politico institucional no qual estamos imersos, a Pés-graduagéo stricto
sensu é uma necessidade formativa para o professor do Ensino Superior?

Essa provocagdo é produto das discussGes em sala de aula sobre
a compreensdo que ainda paira sobre a sociedade, em especial sobre
os pds-graduandos, de que os cursos de mestrado e de doutorado no
Brasil tém como objetivo a formac¢do de professores para atuarem no
Ensino Superior, sobretudo nas universidades.
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A leitura do Plano Nacional de Pés-graduagdo (PNPG -2011-
2020) do Brasil nos fez compreender que, historicamente, esse tem
sido o objetivo maior da Pés-graduacao stricto sensu. No entanto, hoje,
o foco estd mais amplo e abrange temas como a formagdo de recursos
humanos, a pesquisa, o desenvolvimento da sociedade e o mercado de
trabalho. Numa retrospectiva dos PNPGs que vigoraram até entdo, a
equipe de elabora¢do do Plano atual conclui:

[...] a politica de Pés-graduagdo no Brasil objetivou, inicialmente,
capacitar os docentes das universidades, depois se preocupou
com o desempenho do sistema de Pés-graduacdo e, finalmente,
voltou-se para o desenvolvimento da pesquisa na universidade,
j& pensando agora na pesquisa cientifica e tecnolégica e no
atendimento das prioridades nacionais. Entretanto, deve-se
ressaltar que sempre esteve presente a preocupagio com Os
desequilibrios regionais e com a flexibilizagdo do modelo de Pés-
graduagdo. (BRASIL, 2010, p. 27).

Nesses termos, a qualificacdo de profissionais nos diversos campos
da atuagdo profissional é uma meta da Pés-graduagdo que é alcancada
quando o foco da formagdo é a pesquisa. Saviani (2013) e Severino
(2013), ao argumentarem em favor da Pds-graduagao como contexto
de formagdo docente e de producdo do conhecimento, sdo enféticos na
defesa de que a pesquisa deve ocupar lugar central. Isso porque, como
esclarece Severino (2013, p. 41), “A realizagdo de uma pesquisa cientifica
estd no &mago do investimento académico exigido pela Pés-graduacgdo e é
o objetivo prioritario dos seus pés-graduandos e seus professores”.

O que estd em pauta, portanto, é a forma¢do bem qualificada
de profissionais, o que é possivel sob mediacdo da reflexdo tedrico-
metodoldgica que possibilite o aprendizado da pesquisa cientifica,
tornando-os pesquisadores. Assim, o préprio processo de aprender a ser
professor do Ensino Superior no contexto dos cursos de mestrado e de
doutorado deve ser entendido como necessidade formativa direcionada
para a pratica da pesquisa, a qual, por extensdo, contemplard as
necessidades da prética docente.

Mas o que os autores dessa coletinea compreendem por
necessidade formativa? Qual deve ser o foco da forma¢ao nos cursos
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de mestrado e de doutorado. Ao refletirem sobre a questao provocativa
posta em discussdo, os autores fundamentam-se em diferentes aportes
tedricos e produzem conhecimentos sobre necessidade humana e sobre
necessidade formativa e, ainda, ddo vida ao debate: a formacao deve ter
como objetivo a pesquisa ou o aprendizado de saberes e competéncias
sobre a pratica pedagdgica? E essa a discussdo que perpassa todos os
capitulos, com a ressalva de que o contexto de formagdo sdo os cursos
de Pés-graduacgdo stricto sensu.

Desse modo, o leitor, ao se debrugarsobre capitulos que compdem
essa coletdnea, compreenderd, segundo enfoques diversos, que as
experiéncias a serem vivenciadas pelos docentes do Ensino Superior
como discentes dos cursos de mestrado e de doutorado podem, sim, ser
consideradas necessidades formativas. O desafio do leitor é, portanto,
compreender a relacdo entre Pés-graduacdo e formagdo docente
abordada em cada um dos capitulos, os quais estdo organizados em
duas partes.

A Parte |, POS-GRADUACAO: pesquisa, formacdo e desenvolvimento
profissional docente, estd composta pelos seguintes capitulos:

O LUGAR DA FORMACAO DA DOCENCIA UNIVERSITARIA: o
contexto da Pds-graduagdo em discussdo, de autoria de Maria da Gléria Duarte
Ferro e Neide Cavalcante Guedes, a discussdo é sobre o papel social
da universidade face aos novos desafios socioeducativos da atualidade,
enfatizando a Pés-graduagdo como espago de formagdo para o
exercicio da docéncia universitdria. O foco da discussdo é a formagdo
de professores que atuam nas instituicdes de Educagdo Superior e dos
textos legais que tratam da formagdo do professor universitario e da
Pés-graduacdo stricto sensu no Brasil. A contribuicdo das discussdes feitas
neste capitulo reside em implementar o debate tedrico-critico sobre a
docéncia universitdria e sua formag¢do nos programas de Pés-graduagdo
stricto sensu, espago privilegiado de produ¢do do conhecimento por meio
da pesquisa.

Em PESQUISA E DOCENCIA NA POS-GRADUACAO: saberes para
a formagdo do professor universitdrio contempordneo, de autoria de Maria
do Socorro P. de S. Andrade, o foco estd nas reflexdes sobre a Pds-
graduagdo stricto sensu como necessidade formativa para o professor do
Ensino Superior, circunscritas no esclarecimento acerca do papel que
a universidade assume na formag¢do de profissionais capacitados para
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enfrentar os desafios impostos pela complexidade da organizagdo social
contemporanea.

Tendo comoeixodediscussdoaformagdodo professoruniversitario
em nivel de Pds-graduacgdo stricto sensu e os dilemas provocados pela
dualidade docéncia e pesquisa na construgao da identidade profissional
docente, no capitulo O SENTIDO FORMATIVO DA POS-GRADUACAO
STRICTO SENSU: formar para a docéncia ou para a pesquisa?, Vilma da Silva
Mesquita Oliveira produziu conhecimentos para fomentar debates
iniciais sobre a questdo do sentido formativo desse nivel de ensino.

No capitulo de Francisca Maria da Cunha de Sousa, A FORMACAO
DO PROFESSOR DO ENSINO SUPERIORNO AMBITO DA POS-GRADUACAO:
formar pela e para a pesquisa, a discussdo fundamenta a compreensdo de
que a Pés-graduagdo stricto sensu é necessidade formativa dos professores
do Ensino Superior, dadas as exigéncias e as demandas da sociedade.
A ressalva é de que a formagdo nesses cursos acontece pela e para a
pesquisa, sendo que a iniciagdo da formagdo do professor pesquisador
inicia no curso de mestrado e é consolidada no curso de doutorado.

Em A POS-GRADUACAO STRICTO SENSU E AS NECESSIDADES
FORMATIVAS DO PROFESSOR UNIVERSITARIO: discutindo ~ algumas
possibilidades, de Lucélia Costa Araljo, o eixo norteador da discussdo
é pressuposto de que o homem, como ser histérico e social, encontra
nas condi¢des materiais da sua existéncia a possibilidade nao apenas
de gerar novas necessidades, mas também de satisfazé-las. Com essa
l6gica, explica que o professor desenvolve seu trabalho na realidade
concreta que faz emergir um conjunto de necessidades determinadas
pela natureza prépria da atividade que ele desenvolve, bem como pelas
condig¢des objetivas na qual a atividade se efetiva. Tais necessidades ndo
ficam restritas as demandas dos seus alunos (no que tange aos objetivos
de aprendizagem), mas também se referem as orienta¢des postas pelo
sistema de ensino, pela instituicdo em que 0 mesmo atua e as demandas
da comunidade. Defende que, por meio da pesquisa realizada nos
programas de Pés-graduagdo stricto sensu, o professor pode desenvolver
o olhar critico e analitico sobre aspectos diversos da sua prépria pratica
e das suas determinagdes, transformando-a. Portanto, diante das
necessidades formativas do professor universitdrio, a Pés-graduagdo se
converte em possibilidade de concretiza¢do do tempo/espago que pode
reunir as condi¢bes favoraveis ao desenvolvimento do professor.
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Considerando a necessidade de analisar os rumos da Pds-
graduagdo no Brasil e os desafios que se apresentam para o avan¢o no
processo de formagio de formadores de professores, o capitulo, POS-
GRADUAGCAO NO BRASIL: necessidade formativa para o professor do Ensino
Superior?, de Maria de Nazareth Fernandes Martins, aborda aspectos
relativos a Pés-graduacgdo stricto sensu no Brasil, em especial sobre
seu principal objetivo, formar o pesquisador, para afirmar que esse
contexto de aprendizado da docéncia necessita articular a formag¢do do
pesquisador com a formag¢do do professor do Ensino Superior.

No capitulo A FORMACAO E AS NECESSIDADES FORMATIVAS
DO PROFESSOR NO ENSINO SUPERIOR, Maria Oneide Lino da Silva
sistematiza reflexdes sobre a forma¢do e as necessidades formativas
do professor do Ensino Superior. O objetivo central dessas reflexdes
é discutir as necessidades formativas do professor do Ensino Superior
a partir dos cursos de Pés-graduagdo, bem como compreender a
contribuicdo desses cursos para os saberes e as praticas pedagdgicas
dos professores no Ensino Superior.

Produzido porPatricia FerreiradeSousaVianaeSharajJaneHolanda
Costa Adad, o capitulo LUGARES DA FORMACAO DO PROFESSOR DO
ENSINO SUPERIOR, tem como ponto de partida a questdo: quais 0s
lugares da formagdo do professor do Ensino Superior? A apresentagdo
de algumas pistas, por meio de uma narrativa, foi o objetivo deste escrito.
No didlogo com diversos autores, surgiram trés pistas que guiam o leitor
aos lugares da formagdo do professor do Ensino Superior: a primeira
apresenta alguns dilemas sobre como se constitui um professor; a
segunda aponta a pesquisa como lugar privilegiado da formacdo; e
a derradeira pista indica os saberes da experiéncia, as narrativas e a
producdo de confetos como lugares possiveis. Finalmente, o que seria
o ponto de chegada, é colocado como lugar de passagem; lugar dos
saberes provisérios sobre a formagao do professor do Ensino Superior,
os quais apontam a Pds-graduacdo stricto sensu como saida vidvel para
as dificuldades enfrentadas no cotidiano das praticas educativas nesse
ambito de ensino, em qualquer drea do conhecimento, sem deixar de
conectar todas as dimensdes da formagdo: ensino, pesquisa e extensao
como medida potencializadora do processo de ensino-aprendizagem.

O capitulo POS-GRADUACAO: mediagdo para o desenvolvimento
profissional Docente, de Mirian Abreu Alencar Nunes, apresenta discussdes
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tedricas acerca da Pds-graduacdo como ferramenta de relevancia que
vai ao encontro do desenvolvimento profissional docente e da produgao
de saberes oriundos de necessidades formativas de professores do
Ensino Superior. As discussdes empreendidas apontam que, embora se
observe avanco significativo nas tltimas décadas no tocante a oferta de
processos formativos direcionados a professores, tanto na modalidade
inicial quanto na continuada, hd a necessidade de adequa¢do das
propostas curriculares dos cursos de mestrado e doutorado para que,
efetivamente, contribuam para o desenvolvimento profissional docente
ao promover, nesses espagos, a possibilidade de reflexdo critica, atuagdo
autdbnoma, compartilhamento de experiéncias e producdo de novos
saberes.

Propondo a ideia de que a atividade de pesquisa na Pés-graduagdo
stricto sensu em Educagdo oferece possibilidades formativas para o
professor do Ensino Superior, o autor Francisco Antonio Machado
Araujo, em A POS-GRADUAGCAO MEDIANDO PESQUISA E FORMAGAO:
o professor universitdrio em questdo, desenvolve reflexdes iniciais sobre a
temadtica em questdo, mediado pelos seguintes questionamentos: que
transformagdes sdo produzidas na formag¢do do professor universitdrio
pela atividade de pesquisa na Pdés-graduagdo? Quais condigdes
necessitam ser criada na Pds-graduagdo para que se produzam
processos formativos ao professor universitario? Como se desenvolvem
as relagOes estabelecidas entre a atividade de pesquisa e a formagéo
do professor universitario na Pés-graduagdo? Conforme destacado no
texto, o autor nao se propds a responder os questionamentos, mas a
despertar reflexdes e investigacdes sobre a Pés-graduacao stricto sensu em
Educagao no contexto dos processos de formagdo docente.

A Parte Il, POS-GRADUACAO: FORMACAO, DIVERSIDADE E
INCLUSAO, esta composta pelos seguintes capitulos:

O capitulo O TERRITORIO DA POS-GRADUAGAO: perspectivando
o0 género nos rastros da formagdo docente, de Maria Dolores dos Santos
Vieira e Shara Jane Holanda Costa Adad, discute a Pés-graduacdo e
suas implicagdes na formagdo do professor universitdrio, considerando
o debate sobre essa etapa ser ou nao necessidade na formagdo do
professor universitario. A despeito da polémica se a formag¢do em
pesquisa contribuird ou ndo na formag¢do docente, para as autoras, é
imprescindivel que os cursos de Pés-graduagdo alarguem seu olhar para
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os campos tedricos e desenvolvam ag¢bes formativas mais consistentes,
que operem transformagdes no fazer docente e ultrapassem a abordagem
genérica da formagdo de docentes universitarios. Inferem, ainda, que
essa mudanca de enredo da formagdo é o que, de fato, qualificard a
Pés-graduag¢do como necessidade para a docéncia do Ensino Superior.

No capitulo POS-GRADUACAO: discussdo sobre o professor do
Ensino Superior e a relagido com a afrodescendéncia, de Antonia Regina dos
Santos Abreu Alves, o objetivo foi discutir a formagdo do professor
do Ensino Superior no contexto da Pds-graduagdo na perspectiva
da afrodescendéncia. Segunda a autora, as discussdes realizadas
possibilitaram o entendimento dos caminhos que levam o professor do
Ensino Superior a Pés-graduagdo, no sentido de dar continuidade ao
processo formativo em nivel de formagdo mais elevado. Sua defesa é de
que se espera do aluno-professor a possibilidade de sair da experiéncia
da Pés-graduagdo mais fortalecido para desenvolver o fazer docente,
repensando e transformando o processo de ensino e aprendizagem, de
modo que venha a tornar-se mais sensivel e humanizado.

O capitulo de autoria de Maria do Socorro Santos Leal Paixdo,
POS-GRAGUACAO E A NECESSIDADE FORMATIVA DO DOCENTE
UNIVERSITARIO PARA ATUACAO NA EDUCACAO INCLUSIVA, tem como
objetivo analisar criticamente as possiveis contribuicées que a Pds-
graduagdo oferece no sentido de satisfazer as necessidades de formagdo
do professor universitdrio para atuar na educagdo inclusiva. A andlise
realizada evidenciou que o foco da Pés-graduagdo é a pesquisa e esse
fato tem levado alguns tedricos da drea a afirmarem que essa etapa da
educacdo formal ndo prepara o professor para a docéncia do Ensino
Superior. As reflexdes sistematizadas evidenciaram também que a
pesquisa permite ao professor desenvolver competéncias e habilidades
necessarias ao exercicio da docéncia, razdo pela qual compreende que
a Pés-graduagdo é uma necessidade formativa do professor do Ensino
Superior.

No capitulo, A POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO COMO LOCUS
DE FORMAGAO DOCENTE: um olhar sobre o professor do Curso de Direito,
de Suénya Marley Mourdo Batista e José Augusto de Carvalho Mendes
Sobrinho, a atua¢do docente no Ensino Superior constitui-se em
atividade complexa que envolve mobilizagdo de saberes especificos,
evidenciando-se a necessidade de uma formagdo que habilite o
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profissional com os conhecimentos diddtico-pedagdgicos exigidos
para o exercicio da docéncia. Para os autores, é nesse sentido que se
tem discutido acerca da formagdo docente do professor bacharel,
especificamente do professor do curso de Direito que, por ndo ter
formacdo inicial para o magistério, precisa estar inserido em espagos
formativos que possibilitem a aprendizagem dos saberes e dosa fazeres
docentes. Porisso, argumentam que a Pés-gradua¢do em Educagdo tem
sido considerada espacgo privilegiado de formagao docente, entretanto,
diante da valorizagdo das atividades de forma¢do do pesquisador em
detrimento da formagdo docente, evidencia-se a necessidade de reflexao
acerca do papel social da Pés-graduagdo como /ldcus dessa formacgdo.

Em sintese, os textos que compdem esses 14 capitulos sistematizam
os conhecimentos produzidos sobre o debate Pés-graduagdo e formagdo
docente tendo como eixo articulador o desenvolvimento de argumentos que
possibilitem ao leitor compreender que fazer Pés-graduacao stricto sensu no
Brasil hoje é, sim, necessidade formativa do professor do Ensino Superior.

Embora no debate empreendido pelos autores seja consenso que
fazer Pés-graduagao stricto senso é necessidade formativa para o professor
do Ensino Superior, porque ele vivenciara experiéncias que irdo colaborar
no desenvolvimento de sua pratica docente, ndo ha consonancia quanto
a compreensdo de que o foco da formagdo é a pesquisa.

Nossa argumentagdo durante o Seminario foia defesade que o foco
da formagdo nos cursos de mestrado e de doutorado deve ser sempre o
aprendizado da atividade de pesquisa. A argumentagdo principal foi de
que a pesquisa é necessdria, porque é com o olhar de pesquisador que
o professor terd condi¢cdes de refletir sobre a sua pratica docente, mas
considerando as relagdes com a realidade da educacgdo, da escola e do
processo de ensino-aprendizagem. Ghedin e Franco (2008), ao tecerem
consideragGes sobre a constru¢do do olhar do pesquisador, ajudam-nos
a esclarecer a necessidade da pesquisa no desenvolvimento das praticas
sociais, quando pontuam que é preciso educar o olhar para ler o mundo
em suas multiplas representagdes. Olhar para conhecer e transformar o
mundo. Para os autores:

Isso quer dizer que o olhar quer ver sempre mais do que aquilo
que lhe é dado ver. Olhar, nesse caso, significa pensar , e pensar
é muito mais do que olhar e aceitar passivamente as coisas. Esse
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olhar pensante exige uma mudanca de atitude diante do mundo e
do modo pelo qual os fatos sdo confugurados pela cultura. Entdo,
olhar é interpretar e perceber para poder compreender como sdo
as coisas e os objetos investigados. (GHEDIN, 2008, p. 71-72).

-

E nesses termos que o PNPG para essa década defende que a
Pés-graduacgdo stricto sensu deve voltar-se para o desenvolvimento da
pesquisa na universidade. Em outras palavras, a formagdo de mestres e
doutores deve ser mediada pela pesquisa, ou melhor, pelo aprendizado
e desenvolvimento da atividade pesquisa,

Assim, argumentamos, ainda, que, em uma sociedade complexa,
a formagdo do professor do Ensino Superior deve contemplar
componentes curriculares que possam contribuir na compreensdo sobre
o ensino em nivel de Pés-graduacdo stricto sensu no Brasil. Esse objetivo
s6 é possivel quando nos aprofundamos no seu percurso histérico, em
especial na drea do Curso - Educagdo, a fim de nos apropriarmos da
sua forma de estruturagcdo e de funcionamento, bem como dos seus
objetivos e das suas finalidades no contexto da sociedade brasileira. Os
egressos da Pés-graduagdo estdo ou retornam ao Ensino Superior como
profissionais, visto que, no Brasil, este é o |6cus principal da atuagdo
do pesquisador e que a formagdo de professores para o Ensino Superior
mediada pela pesquisa constitui um dos objetivos dos cursos stricto sensu.

Nesse sentido, um semindrio que possa contribuir para entender
O contexto em que se insere ou ird se inserir o profissional a ser
formado, contribui para a consolidagdo da 4rea de educagdo e para o
entendimento do estatuto epistemoldgico que sustenta as praticas de
ensinar e de aprender na pedagogia universitdria: a pesquisa.
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tema formagdo docente vem ocupando um espago cada

vez mais importante nos debates sobre a educa¢do em

face da compreensdo de que o ensino é uma atividade
complexa que requer do professor uma competéncia profissional
inserida no movimento de profissionalizagdo.

De acordo com Freitas (2007), essa competéncia profissional
somente serd desenvolvida com adogdo de metodologias que privilegiem
a adequada articulagdo entre teoria e pratica, a resolu¢do de problemas
e a reflexdo sobre a prépria atuagdo profissional.

No Brasil, a formagdo de professores tem se constituido objeto
de inimeras reflexdes, sobretudo, a partir da década de 1980, com
a reabertura democrdtica do pais, em decorréncia de pressdes dos
movimentos sociais ligados a educagdo. Porém, é a partir dos anos 1990
que a discussdo ganha propor¢do que conduz a realizagdo de reformas
educacionais, culminando com a criagdo de dispositivos legais (leis,
decretos, regulamentagGes etc.) que sustentam e apoiam a formagdo
inicial e continuada de professores no cenario nacional.
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Contudo, a intensificagdo do debate em torno da necessidade
de investimentos na formag¢do docente como possibilidade de
enfrentamento dos desafios impostos pelas transformagdes ocorridas
na sociedade contemporanea parece circunscrever-se ao profissional
que atua na educagdo basica.

No contexto brasileiro, ainda ndo existe uma tradicdo de
formacdo inicial e continuada do professor da Educag¢do Superior e,
por consequéncia, sdo escassos os estudos que se referem a formacdo
do docente universitdrio em programas de Pés-graduagdo stricto sensu.
Em contrapartida, com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (Lei n° 9.394/96), passa a ser exigida a formagdo do
professor em nivel de Pés-graduacdo, prioritariamente em programas
de mestrado e doutorado, para ingresso no Ensino Superior.

A partir destas breves consideragbes situamos o propdsito e a
relevancia do texto, qual seja: refletir sobre o papel social da universidade
face aos novos desafios socioeducativos da atualidade, enfatizando a
Pés-graduag¢do como espago de formagdo para o exercicio da docéncia
universitdria.

O foco da discussdo é a formagdo de professores que atuam nas
instituicdes de Educagdo Superior. Partimos, portanto, da seguinte
questdo norteadora: Por que a Pds-graduagdo é uma necessidade formativa
para o professor do Ensino Superior?

Procuramos desenvolver a tematica proposta por meio de revisdo
bibliografica com destaque especial para os autores com os quais
dialogamos no decorrer dos estudos realizados na disciplina Seminério
de Introdu¢do ao Doutorado, ofertada pelo Programa de Pés-graduagédo
em Educac¢do da Universidade Federal do Piaui (PPGed/UFPI). Nesse
veio, destacamos: Cunha (2008; 2009; 2010 e 2013); Saviani (2013);
Santos e Azevedo (2009); Severino (2006; 2013); Soares e Cunha
(2010). Recorremos também a diversos estudiosos que discutem a
Pés-graduacdo como lugar privilegiado para a forma¢do do docente
universitario, merecendo destaque: Barreto; Domingues (2012); Freire
(1998); Freitas (2007); Libaneo (2002); Ludke (2005); Masetto (2009);
Noévoa (1995); Pimenta e Anastasiou (2005); Pimenta (2012) e Tardif
(2010), além dos textos legais que tratam da formag¢do do professor
universitario e da Pés-graduacao stricto sensu no Brasil.
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Otextoestdorganizadoemtrés partes, além dassec¢Sesintrodutdria
e conclusiva. Na primeira parte do texto é feita uma breve retrospectiva
da criagdo dos cursos de Pés-graduacdo, destacando-se o papel dos
Planos Nacionais de Pds-graduagdo (PNGs) no desenvolvimento da
Pés-graduacgdo brasileira. Na segunda parte é situado de modo breve, o
papel social da universidade face aos novos desafios socioeducativos da
atualidade e, na parte final do texto, que tem como foco a formagao do
docente universitério, é discutida, também de modo breve, a docéncia
universitdria, enfatizando-se a Pds-graduagdo como necessidade
formativa para o professor da Educa¢do Superior.

O papel dos PNPGs no desenvolvimento da Pés-graduacio brasileira:
breve retrospectiva

No Brasil, a formag¢do para a docéncia no Ensino Superior, sob o
ponto de vista formal, tem sido atribui¢do da Pés-graduacgdo. Os cursos
de Pés-graduacdo, criados pela LDB n. 4.024, de 20 de dezembro de
1961 e sistematizados no Parecer 977/65 da Camara de Ensino Superior
do Conselho Federal de Educagdo, se impdem como consequéncia
natural do extraordindrio avan¢o do saber em todos os setores e da
impossibilidade de garantia de formagdo completa e adequada para
muitas carreiras nos limites dos cursos de graduagao (BRASIL, 1965).

No bojo do aludido dispositivo legal, a Pés-graduacgdo brasileira,
fortemente inspirada no modelo norte-americano, é entendida como
clpula dos estudos, configurando-se como sistema especial de cursos
exigido pelas condigbes da pesquisa cientifica e pelas necessidades da
formacdo avancada. O seu objetivo imediato é, “[...] proporcionar ao
estudante aprofundamento do saber que lhe permita alcangar elevado
padrdo de competéncia cientifica ou técnico-profissional, impossivel de
adquirir no ambito da graduagdo” (BRASIL, 1965, p.3). Assim, a despeito
de assumir como finalidade da Pés-gradua¢do a formagao do professor
da Educagao Superior, a estrutura geral dos cursos, expressa no Parecer

977/65, evidencia a énfase dos programas na pesquisa cientifica.

Além do mais, a preparagdo do professorado para atender a
expansdo do Ensino Superior, estabelecida por esse preceito legal,
ndo foi objeto de ampla discussdo “[...] sobre como tal preparagdo
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precisaria integrar outros aspectos, além do estrito aprofundamento em
determinada 4rea de conhecimento” (LUDKE, 2005, p. 4).

Em 11 de fevereiro de 1969 o Conselho Federal de Educac¢ido
aprova o Parecer 77/69, cuja finalidade foi definir as normas de
credenciamento dos cursos de Pés-graduagdo em consonancia com o
Parecer977/65, e no seu Artigo 13 estabelece que: “O doutorado tem por
fim proporcionar formagdo cientifica ou cultural ampla e aprofundada,
desenvolvendo a capacidade de pesquisa e poder criador nos diferentes
ramos de saber [...]” (BRASIL, 1969, p. 130). Esse documento ndo faz
qualquer referéncia a formagdo dos professores da Educagdo Superior,
o que, de acordo com Soares e Cunha (2010), revela um retrocesso em
relagdo ao parecer que o antecede.

Entretanto, a institucionalizagdo da Pés-graduagdo no Brasil pelo
tramitelegal ndo foisuficiente paraalcangarosobjetivostracadosnaquele
contexto, exigindo-se outras medidas articuladas que resultassem em
agdes concretas e objetivas para implantagdo e expansio organizada da
Pés-graduagdo, de modo inclusive a dar conta das diversas demandas
regionais. E importante lembrar que nas décadas de 1960 e 1970 a
sociedade brasileira estava vivendo sob uma ditadura militar e o seu
projeto desenvolvimentista, com padrdo de regulagdo social emanado
de um Estado autoritdrio, inviabilizava o projeto de transformagédo
social, ao lado da dura repressdo que atingiu também as universidades
no mesmo periodo. Nas palavras de Santos e Azevedo (2009, p. 537):

Tratava-se de viabilizar um determinado projeto de sociedade,
voltado para a consolidagdo do capitalismo, por meio de um
modelo desenvolvimentista que aprofundava a internacionalizagdo
do mercado interno e que agudizou nossa situagdo de dependéncia.
O desenvolvimento e a afirmag¢do da Pés-graduacdo se deram
sobretudo no contexto do referido projeto, cuja filosofia de a¢do,
no que respeita a politica educacional, se baseava em pressupostos
da teoria do capital humano. A formagdo de recursos humanos
de alto nivel era vista como necessdria para o desenvolvimento,
considerando sua essencialidade para o sucesso do projeto de
moderniza¢do em curso. Essa formacdo, no entanto, deveria estar
diretamente articulada as necessidades do mercado e, portanto,
dos setores produtivos.
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De acordo com as autoras, no inicio da década de 1970, os
sucessivos governos militares, pressionados por motivos conjunturais e
pela expansdo do Ensino Superior, comecaram a adotar medidas visando
garantir o desenvolvimento sistemdtico da Pés-graduagdo. Assim, em
1970 foi instituido através do Decreto n. 67.348 o Programa Intensivo
de Pds-graduagdo nas areas ligadas ao desenvolvimento tecnoldgico
do pais; em 1973 foi criado um grupo de trabalho com a finalidade de
propor medidas iniciais para a definicdo da politica de Pés-graduacdo;
em 1974 foi instituido o Conselho Nacional de Pés-graduagdo’ e
formulado o | Plano Nacional de Pés-graduagdo (PNPG) para o periodo
de 1975-1977 (SANTOS; AZEVEDO, 2009).

Diante destas breves considerag¢des iniciais e com o intento de
situar, do ponto de vista legal, o papel da Pés-graduagdo stricto sensu
na formacdo dos docentes universitarios, consideramos importante
recuperar um pouco da histéria da politica nacional de Pés-graduacdo,
cujos aspectos relevantes estdo sintetizados nos Planos Nacionais de
Pés-graduacdo (PNPGs).

Esses planos, de responsabilidade da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, sio documentos
norteadores das politicas de Pés-graduagdo que contemplam diretrizes
utilizadas como referéncias pelos vérios setores da sociedade brasileira,
visando o desenvolvimento da ciéncia, tecnologia e inovagdo do Brasil.
Eles evidenciam em cada periodo as prioridades do governo federal
relativas a Pds-graduagdo e “[...] assumem uma importancia muito
grande na trajetéria da Pés-graduac¢do no Brasil, pois expressam o
movimento de implementacdo planificada desse nivel de ensino”
(SOARES; CUNHA, 2010, p. 43).

O | PNPG (1975-1979) teve como principal objetivo introduzir
o principio do planejamento estatal nas atividades da Pés-graduagio,
integrando-as na graduagdo e fomentando a pesquisa, com o objetivo de
formar especialistas (docentes, pesquisadores e quadros técnicos) para
o sistema universitdrio, o setor publico e o segmento industrial (BRASIL,
2010). A preocupagdo com a formacgdo dos docentes universitdrios é

' Orgdo colegiado interministerial cujas funcdes giravam em torno da

formulagdo e execugdo da politica de pds-graduagdo. Foi instituido no &mbito
do Ministério da Educac¢do e Cultura (MEC) pelo governo federal através do
decreto n. 73.411, de 04 de janeiro de 1974.
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evidenciada em todo o plano e claramente expressa no seguinte trecho:
“[...]oscursos de Pés-graduagdo no sentido estrito - mestrado e doutorado
- devem ser regularmente dirigidos para a formagao de recursos humanos
para o préprio Ensino Superior [...]” (BRASIL, 1974, p. 120).

Entretanto, como ressaltam Soares e Cunha (2010, p.44), apesar
de enfatizar a importancia da docéncia universitdria e a necessidade de
sua formag¢do em nivel de Pés-graduacéo,

[...] o I PNPG nio fornece elementos que evidenciem o carater
pedagégico dessa formacgdo, subsumindo a formagdo para a
docéncia a formagdo para a pesquisa, o que pode ser depreendido
quando, no que tange a natureza operacional do funcionamento
do curso de Pés-graduagdo stricto sensu, destaca como suas
atividades: as cientificas e as profissionais [...].

Conforme as autoras, a partir desse periodo, com a implanta¢do
dos cursos de doutorado, a énfase passaaseraformacgdo do pesquisador.

O Il PNPG (1982-1985) manteve as énfases do plano anterior,
acrescentando-lhes o crivo da qualidade nas atividades da Pés-graduagédo
e adotando como instrumento a avaliagdo, que ja existia em estado
embriondrio desde 1976 e que sera aperfeicoada e institucionalizada. O
objetivo central desse plano consiste na formagao de recursos humanos
qualificados para atividades docentes, de pesquisa em todas as suas
modalidades e técnicas para atendimento as demandas dos setores
publico e privado (BRASIL, 1982).

Contudo, no Il PNPG a formagdo docente parece ter uma
importancia bem menor do que no plano anterior. Nesse sentido, sdo
ilustrativas as palavras de Soares e Cunha (2010, p.46):

Ressituar o papel da pesquisa na formagdo do docente
universitdrio, entretanto, ndo implicou colocar em relevo outros
saberes e competéncias que seriam assumidos pelos cursos
de Pés-graduacdo, o que seria desejdvel, considerando que a
formacdo desse profissional aparece como objetivo do Il PNPG.
Ao que tudo indica, essa visdo ndo tem como pressuposto
uma concep¢do mais ampla da docéncia universitdria, mas o
seu oposto, na medida em que subestima a pesquisa como um
principio educativo no exercicio da docéncia na graduagdo.
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O 11l PNPG (1986-1989), elaborado no inicio da Nova Republica,
subordina as atividades da Pdés-graduagdo ao desenvolvimento
econdmico do pafs, mediante a integracdo das atividades ao sistema
nacional de ciéncia e tecnologia. Enfoca a institucionalizagdo e
a ampliagdo da pesquisa, vista como elemento indispensavel na
consolidag¢do do papel da Pés-graduacgao stricto sensu, como ferramenta
de desenvolvimento cientifico, tecnolégico, social, econémico e cultural
e, nessa perspectiva, institui a universidade como ambiente privilegiado
para a produc¢do de conhecimento, na perspectiva do desenvolvimento
nacional autdbnomo (BRASIL, 2010).

A formagdo para a docéncia universitdria também nao é referida
nesse plano, umavez que o foco da Pés-graduagdo passa a seraformacgdo
do “cientista”, do pesquisador, tendo em vista que o pafs “[...] ndo
possui um quantitativo de cientistas que permita, a curto prazo, atingir
plena capacitagdo cientifica e tecnolégica” (BRASIL, 1986, p. 193).

O IVPNPG, apesar de ndo ter sido promulgado, teve suas diretrizes
adotadas pela CAPES e se caracterizou pela énfase na expansdo do
sistema, na diversificagdo do modelo de Pés-graduacgdo, na introdugédo
de mudancgas no processo de avaliagdo e na inser¢do internacional do
Sistema Nacional de Pés-graduagdo (SNPG).

O V PNPG (2005-2010)?, traz na sua esséncia as seguintes
caracteristicas: 1) introdugdo do principio de indugdo estratégica
nas atividades de Pds-graduacdo em associagdo com as fundagdes
estaduais e os fundos setoriais; 2) aprimoramento do processo de
avaliagdo qualitativa da Pds-graduacdo (conceito de nucleagdo,
revisdo do Qualis e introdu¢do do PROEX); 3) preocupagdo com a
solidariedade entre os cursos e seu impacto social; 4) expansdo da
cooperagdo internacional; 5) combate as assimetrias regionais; 6)
formacgdo de recursos humanos para a inovagdo tecnolégica no mundo
globalizado e competitivo; e 7) énfase na formacao de docentes para
todos os niveis de ensino, bem como de quadros técnicos via mestrado
profissional para os setores de servicos publico e privado (BRASIL,
2010).

Nesse interim, é aprovada a Lei n° 9.394/96, que institui as Diretrizes e
Bases da Educag¢do Nacional (LDB), evidenciando aspectos da formagdo de
professores para o exercicio da docéncia universitaria.
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Esse plano volta a colocar a formag¢do docente entre os seus
objetivos principais, expandindo-a para todos os niveis de ensino e
incorporando-a aos objetivos de fortalecimento das bases cientifica,
tecnoldgica, de inovagdo e de formagdo de quadros de profissionais
para mercados ndo académicos.

No que diz respeito a forma¢do do corpo docente da educacgdo
bésica, em face da sua qualifica¢do deficitaria, principalmente na etapa
do ensino fundamental, o documento explicita que a Pds-graduacdo
stricto sensu deverd contribuir, mediante o desenvolvimento de pesquisas
para “[...] encontrar os melhores métodos e técnicas de educagdo a
distancia que possibilitem a formacdo qualificada do universo docente
em atividade, aproveitando-se das iniciativas exitosas existentes no pais”
(BRASIL, 2004, p. 60).

Concernente a formagdo de profissionais para mercados ndo
académicos, o plano destaca as empresas estatais brasileiras, que, além
de necessitarem de recursos humanos altamente capacitados para sua
moderniza¢do, podem realimentar, financeiramente, a Pds-graduagdo
nacional. Enfatiza, ainda, a importancia do papel da Pés-graduagdo na
formagdo de pessoal qualificado para diversas areas governamentais
(educagdo, salide, cultura, seguranga publicaetc.) endo governamentais.

Entretanto, no V PNPG a formagdo do professorado da Educagdo
Superior ndo é objeto de reflexdo especifica, sugerindo somente que
seja “[...] considerada na politica de pessoal das instituicdes de Ensino
Superior a absor¢do de no minimo 5% ao ano de novos mestres e
doutores e a duplicagdo em dez anos do nimero de pesquisadores
qualificados, conforme disciplina a Lei do Plano Nacional de Educagdo
[...]” (BRASIL, 2004, p. 61).

A leitura do documento oficial nos induz a concluir que a
concepg¢do de formagdo de docente universitdrio implicita nesse plano
se restringe a formagdo para a pesquisa. Essa conclusdo é corroborada
pelo pensamento de Soares e Cunha (2010) e pela seguinte proposi¢ao:

A Pés-graduagdo deve ser aferida pela qualidade da produgdo
cientifica e tecnoldgica dos grupos de pesquisa que a compdem.
O ndmero de doutores titulados que safram da Iniciagdo Cientifica
diretamente para o Doutorado devera ser levado em conta na
classificagdo dos centros de Pés-graduagdo (BRASIL, 2004, p. 63).
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Em sintese, os planos anteriores foram protagonistas de cinco
importantes etapas da histéria da Pds-graduacdo brasileira que
podem ser assim caracterizadas: 1) capacitagdo dos docentes das
universidades, formando o primeiro contingente de pesquisadores e
especialistas em ambito federal; 2) preocupagcdo com o desempenho
e a qualidade; 3) integracdo da pesquisa desenvolvida na universidade
com o setor produtivo, visando o desenvolvimento nacional;
4) autonomia institucional e Iflexibilizacdo do modelo de P&s-
graduacdo, o aperfeicoamento do sistema de avaliagdo e a énfase na
internacionalizagdo; 5) introdugdo do principio de indugdo estratégica,
o combate as assimetrias e o impacto das atividades de Pés-graduagdo
no setor produtivo e na sociedade, resultando na incorpora¢do da
inovag¢do no SNPG e na inclusdo de parametros sociais no processo de
avaliagdo (BRASIL, 2010).

AFigura 1 resume esquematicamente as diversas agdes prioritarias
estabelecidas para a Pés-graduagdo brasileira e evidencia a importancia
dos planos anteriormente expostos.
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Figura 1 - Sintese esquemdtica das ag¢Ges prioritdrias dos cinco PNPGs.

Fonte: Elaboragdo das autoras com base em Brasil (2010).

Atualmente, estd em vigor o VI PNPG (2011-2020)°, que se
inscreve no quadro de mudancgas profundas em segmentos importantes
da economia, com reflexos na geopolitica mundial e impactos em

®  Paralelamente a esse documento foi elaborado o novo Plano Nacional de
Educacdo (PNE), em outras instdncias do MEC e de 6rgdos do governo,
exigindo a coordenacido de propostas e atividades. E a primeira vez que um
plano nacional de educagdo contemplara as propostas de diretrizes e politicas
do ensino de pés-graduagdo, isso porque o VI PNPG ¢é parte integrante do
PNE (BRASIL, 2010).
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diferentes setores da sociedade, inclusive no sistema educacional,
ai incluido o Ensino Superior. O contexto sdo os planos anteriores,
os legados histéricos, os desafios que despontam na atualidade, a
situagdo da Pds-graduagdo e os grandes gargalos do sistema. Esse
plano apresenta diretrizes para a adogdo de uma politica de Estado que
objetiva integrar um plano nacional de desenvolvimento econémico e
social a um plano nacional de Pés-graduagdo no qual a universidade e
sua estrutura académico-cientifica, técnica e pedagdgica contribui para
a inser¢do do pafs num sistema econémico mundial e competitivo por
mercados (BRASIL, 2010).

Oficialmente o PNPG (2011-2020) tem como objetivo central
definir novas diretrizes, estratégias e metas para dar continuidade e
avang¢ar nas propostas para a politica de Pés-graduagdo e pesquisa
no Brasil e se apoia nos seguintes eixos: 1) expansdo do Sistema
Nacional de Pés-graduagdo (SNPQ), a primazia da qualidade, a quebra
da endogenia e a atengdo a reducdo das assimetrias; 2) criagdo de
uma nova agenda nacional de pesquisa e sua associagdo com a Pds-
graduacdo; 3) aperfeicoamento da avalia¢do e sua expansdo para outros
segmentos do sistema de CT&l; 4) multi e a interdisciplinaridade entre
as principais caracteristicas da Pés-graduagdo e importantes temas da
pesquisa; 5) apoio a educagdo bdsica e a outros niveis e modalidades de
ensino, especialmente o ensino médio. Embora esses eixos, em alguma
medida, j4 estivessem presentes nos planos anteriores (especialmente
no ultimo), desta feita, dardo lugar a programas especificos e a novas
metas (BRASIL, 2010).

Os eixos acima identificam ag¢des basilares cujo financiamento
fortalece o SNPG no sentido de ampliar a qualidade da Pés-graduagdo e
a capacidade de formar recursos humanos, contribuindo para a solugdo
dos problemas indicados no VI PNPG, notadamente as assimetrias
regionais e as assimetrias de dreas do conhecimento. Os cinco eixos
estdo sintetizados na Figura 2.
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Figura 2 - Sintese ilustrativa dos cinco eixos do PNPG (2011-2020)

Fonte: Elabora¢do das autoras com base em Brasil (2010).

Agregado aos cinco eixos, com suas amplitudes e demarcagdes, o
plano prop&e uma série de destaques, abarcando prioridades e inducdes
estratégicas, as quais irdo repercutir em recomendacdes. A vista disso,
o VI PNPG definiu as seguintes diretrizes que deverdo ser observadas,
implementadas por a¢des especificas e induzidas, e definidas pelos
governos e a comunidade:

* estimulo a formagdo de redes de pesquisa e Pds-graduacgdo,
envolvendo parcerias nacionais e internacionais, no nivel da
fronteira do conhecimento, com vistas a descoberta do “novo”
e do inédito;
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* énfase nas questdes ambientais, associadas a busca do
desenvolvimento sustentdvel e ao uso de tecnologias limpas;

* garantia do apoio ao crescimento inercial do SNPG,
favorecendo ndo obstante o uso de parcelas significativas do
orcamento das agéncias como instrumento de implantacdo de
politicas inovadoras;

* consideracdo, nos diferentes programas visando ao
desenvolvimento, economia, satde e educa¢io no Brasil, das
caracteristicas culturais das popula¢des-alvo;

* atencdo asatuais geragdes de criancas e jovens, particularmente
nas areas de salide e educa¢do em a¢des voltadas para o ensino
basico e superior com a participagdo da PG, pois dependera
dessas geracbes o desempenho da economia brasileira nas
proximas décadas, como membros da popula¢do em idade ativa,
em um contexto de rapido crescimento, em termos absolutos e
relativos, e de forte aumento da populagdo idosa (BRASIL, 2010,
p.294).

A essas premissas somam-se diretrizes especificas para diferentes
aspectos do SNPG, (vérias delas desdobradas em agGes e objetivos
especificos) como, por exemplo, a avaliagdo, o combate as assimetrias
e a formacdo de recursos humanos.

A leitura do VI PNPG indicou que, apesar de reconhecer que a
pesquisa é a esséncia da Pés-graduagdo ha no plano forte preocupagdo
com a formagdo de professores para a educagdo bdsica (ensino
fundamental e médio).

Decorridos cinco anos, estamos ainda na expectativa dos
primeiros resultados alcancados, mas também acreditamos que
o VI PNPG apresenta o diagndstico correto e propde as medidas
apropriadas; entretanto, como observam Barreto e Domingues (2012,
p.46), os destaques e prioridades contidos nesse plano somente serdo
convertidos em realidade se forem bem compreendidos e trabalhados
pelos programas de Pds-graduacdo, uma vez que “[...] o sucesso ou
o fracasso do sexto PNPG, a exemplo dos outros, dependerd de sua
capacidade de atrair ou ndo a comunidade académica e a sociedade
civil organizada [...]”. Os autores observam, ainda, que o plano propoe
o crescimento do sistema, mas ndo o crescimento linear de todas as
areas, fazendo-se necessario escolher, crescer com qualidade, combater
as assimetrias e as distor¢des, e vencer o conservadorismo do sistema.
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O Quadro 1, a seguir, apresenta o resumo das principais propostas
dos seis PNPGs expostos anteriormente que, se transformadas em a¢Ges
concretas, promoverdo a elevacdo da Pés-graduagdo brasileira a um
novo patamar de qualidade.

Quadro 1 - Resumo das principais propostas dos PNPGs

Plano Periodo Prioridades

Planejamento estatal das atividades de Pos-
| PNPG (1975-1979) | graduagdo no Brasil, com o objetivo de formar
docentes e pesquisadores.

Institucionalizagdo da avaliagdo da Pds-graduacdo,
IIPNPG | (1982-1985) | processo existente desde 1976, que era, porém,
incipiente.

Subordina¢do das atividades de Pés-graduagdo ao
desenvolvimento econémico brasileiro, por meio de
sua integragdo com o Sistema Nacional de Ciéncia
e Tecnologia.

Il PNPG | (1986-1989)

Ndo se concretizou como um plano oficial, mas
teve suas diretrizes adotadas pela CAPES: énfase
IV PNPG - na expansdo do sistema, na inser¢do do Sistema
Nacional da Pés-graduag¢do e apresentagdo de
propostas de mudangas no processo de avaliagdo.

Aprimoramento do processo de avaliagdo
qualitativa da Pds-graduag¢do, a preocupagio
com a solidariedade entre os cursos e seu impacto
social, a expansdo da cooperagdo internacional,
VPNPG | (2005-2010) |o combate as assimetrias, a formagdo de recursos
humanos para a inovagdo tecnoldgica, a énfase
na formagdo de docentes para todos os niveis de
ensino e a criagio de uma nova modalidade de
curso: o mestrado profissional.

Integragdo do ensino de Pés-graduagdo com o setor
empresarial e a sociedade. Além disso, prop&e a
organiza¢do de uma agenda nacional de pesquisa
em torno de temas, a superagdo das assimetrias e
a formagdo de recursos humanos para empresas e
programas nacionais.

VIPNPG | (2011-2020)

Fonte: Elabora¢do das autoras com base em Brasil (2010).
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A partir dessa breve retrospectiva, é possivel afirmar que as
diferentes a¢des implementadas a partir de orientagdes dos Planos
Nacionais de Pés-graduagdo permitiram o desenvolvimento da Pds-
graduacdo (e do Ensino Superior como um todo), a ampliacdo
significativa da comunidade cientifica nacional e, em vista disso, um
expressivo crescimento da sua produgdo intelectual. Assim, a Pds-
graduagdo brasileira tem desempenhado um papel dinamizador na
expansdo e renovacao de campos especificos do conhecimento.

A fun¢io social da universidade e os novos desafios socioeducativos da
atualidade

A partir do século XX ocorreram inimeras transformagdes sociais,
politicas, econdmicas e culturais que provocaram profundas mudangas
na organiza¢do do trabalho, na produgdo e difusdo do conhecimento,
nos mecanismos de relacionamento social e no acesso a informacgao. Tais
transformagoes tém influenciado vérios segmentos sociais, provocando
mudangas em diversos contextos e consequentemente na educagdo, no
ensino e na producdo cientifica e tecnolégica.

N

Desse modo, aumentaram as exigéncias quanto a promogao
de um novo modelo educacional voltado para o desenvolvimento de
uma nova profissionalidade dos jovens para atender ao mercado de
trabalho globalizado e informatizado e, em contrapartida, ampliaram-
se os movimentos em torno de uma educagdo voltada para a formagao
critica e cidada que prepare estes jovens para a convivéncia democrdtica
nessa nova conjuntura sociopolitica e cultural e reafirme as liberdades
individuais e as necessidades do respeito as diversidades religiosas,
socioculturais e étnicas (NOVOA, 1995; LI BANEO, 2002).

Nesse contexto, as instituicOes educativas sdo desafiadas a
acompanhar essas mudangas através do redimensionamento de suas
agOes e de novas praticas educativas, deixando de serem vistas como
organizagOes que apenas transmitem cultura para serem visualizadas
como espa¢o dindmico, locus da produgdo de saberes. Portanto, um
dos grandes desafios postos aos sistemas educacionais na atualidade
é o de repensar as prdticas educativas direcionando-as em busca de
a¢des que superem o ato de transmitir informagdes e gerem novas
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possibilidades para que o sujeito que estd sendo formado tenha acesso
a aprendizagens significativas.

Esse cendrio vem exigindo intensas mudangas no sistema
educacional, colocando novos desafios para as politicas educacionais,
principalmente, no campo da formagdo docente, posto que, se por um
lado, é necessario democratizar as institui¢des educativas e universalizar
a educagdo, garantindo o acesso aos diferentes grupos sociais,
capacitando-os para a inser¢do nesse novo contexto sociopolitico e
econdmico, por outro, é preciso pensar uma formagdo que prepare os
docentes para acolher os alunos em sua completude, complexidade e
diferenca, garantindo ndo sé as condi¢Ses da inclusdo social, mas sua
inser¢do enquanto sujeito no contexto sociopolitico e cultural. Assim,
as sociedades contemporaneas exigem, necessariamente, uma educagdo
comprometida com mudangas e transformagdes sociais fazendo emergir
uma nova concep¢do de educador: profissional capaz de visualizar
em sua pratica as dimensdes técnica, politica e ética. (FREIRE, 1998;
LIBANEO, 2002).

A nova dindmica da pratica educacional e os novos desafios
socioeducativos presentes nos dias atuais estdo respaldados por
documentos importantes na area da educagdo, cabendo destacar pela
relevancia para a Educagdo Superior, foco desse texto, os documentos
da Organiza¢do das Nag¢bes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a
Cultura - UNESCO sobre a Educagdo para o Século XXI e a Declaragao
Mundial sobre o Ensino Superior. O primeiro documento fundamenta-
se na concepgdo de aprendizagem humana como um processo que
ocorre ao longo de toda a vida e postula que:

Para poder darresposta ao conjunto das suas missGes, a educac¢do
deve organizar-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais
que, ao longo de toda a vida, serdo de algum modo para cada
individuo, os pilares do conhecimento: aprender a conhecer, isto é
adquirir os instrumentos da compreensdo; aprender a fazer, para
poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim
de participar e cooperar com os outros em todas as atividades
humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que integra as
trés precedentes (UNESCO, 1998, p.89).
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Essa compreensao de aprendizagem contextualizada com as
mudangas sociais dos tempos atuais tem impactado a dindmica dos
processos formativos em todas as modalidades de ensino (incluindo o
Ensino Superior), exigindo o desenvolvimento de novas estratégias de
ensino e de aprendizagem, em face da insuficiéncia dos mecanismos que
promovem apenas a acumula¢do e reprodugdo do conhecimento.

Nesse veio, inserimos a compreensdo da fun¢do social da
universidade como espago institucional de educag¢ao e do seu valorface as
grandes transformagdes sociais origindrias do processo de globalizacdo,
conforme mencionado anteriormente. No documento supramencionado
o Ensino Superior é compreendido como um dos polos da educagdo ao
longo de toda a vida; “um dos motores do desenvolvimento econdmico
e [...] instrumento principal de transmissdo da experiéncia cultural e
cientifica acumulada pela humanidade” (UNESCO, 1998, p.139).

A Declara¢do Mundial sobre Educagdo Superior no Século XXI%,
por sua vez, destaca a expansdo, viabilidade e habilidade da Educag¢édo
Superior para se transformar e induzir mudangas e progressos na
sociedade do conhecimento, de modo que a Educagdo Superior e a
pesquisa atuem como componentes essenciais do desenvolvimento
cultural e socioeconémico de individuos, comunidades e nagdes.

O documento focaliza o papel social da universidade destacando
entre as missdes e valores fundamentais da Educagdo Superior a de
contribuir para o desenvolvimento sustentdvel e o melhoramento da
sociedade global, partindo do pressuposto que:

Sem uma Educagdo Superior e sem instituicdes de pesquisa
adequadas que formem a massa critica de pessoas qualificadas
e cultas, nenhum pafs pode assegurar um desenvolvimento
endégeno genuino e sustentdvel e nem reduzir a disparidade
que separa os pafses pobres e em desenvolvimento dos paises
desenvolvidos (UNESCO, 1998, p.1).

Documento resultante da Conferéncia Mundial sobre Educagdo Superior, realizada
na sede da UNESCO em Paris, de 5 a 9 de outubro de 1998, com o objetivo
de prover solu¢Ges para os desafios com os quais o ensino superior vem sendo
confrontado e de colocar em movimento um processo de profunda reforma
na Educagdo Superior mundial.
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Diante desse cenario complexo, a universidade precisa estaratenta aos
seus principios originarios e promover ensino com a qualidade necesséria a
formagdo de uma nova concepg¢do de vida e de sociedade, voltadas para o
bem comum, para a realiza¢do pessoal e coletiva dos individuos.

Nessa mesma perspectiva, Soares e Cunha (2010, p. 579) observam
que dentre as inimeras exigéncias contemporaneas que tém colocado a prova
as competéncias estabelecidas para o professor universitario cabe destacar:

[...] a revolu¢do dos meios de comunicagdo e informagdo, que,
ao possibilitar o acesso aos conhecimentos de forma 4gil e
dindmica, pde em cheque o papel de porta-voz inquestionavel do
saber assumido historicamente pelo professor universitario por
meio dos métodos tradicionais de ensino. Essas transformagdes
convocam o professor a assumir um papel de mediador entre a
compreensdo cultural dos estudantes e as informagdes disponiveis
com os valores subjacentes, que se projetam no mercado virtual.
Desafiam a enfrentar a fragilidade das competéncias prévias
para os estudos superiores, evidenciadas por parte de um grande
contingente de estudantes, envolvendo a capacidade de leitura e
interpretacdo de textos, de produgdo autdbnoma do pensamento
reflexivo e das ferramentas necessdrias para as aprendizagens
complexas. Em contrapartida, hd poucas iniciativas institucionais
capazes de contribuir para a superacdo desses impasses que
envolvem estudantes que sdo egressos, em grande parte, das
redes publicas de educagdo basica.

Tal discussdo nos induz a refletir sobre a formagdo para o exercicio
da docéncia universitdria, visto que ndo se pode pensar na universidade
como centro de produc¢do do saber com a finalidade de formar
profissionais criticos e criativos, capazes de construir uma sociedade
democrdtica e solidaria, sem a adequada formagdo do professor
(NOVOA, 1995).

A Pés-graduagdo como necessidade formativa para o professor da
Educagdo Superior

A Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, institui as Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional e, no tocante a formacgdo de professores
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para o exercicio da docéncia universitdria, estabelece no seu Artigo
66: “A preparagdo para o exercicio do magistério superior far-se-a4 em
nivel de Pés-graduacdo, prioritariamente em programas de mestrado e
doutorado” (BRASIL, 1996, p.20). Embora essa preparagdo ndo apareca
como obrigatéria no texto legal, a aprovagao da nova LDB revigora a
temdtica colocando novamente em cena a discussdo da formagdo do
professor universitario.

De acordo Soares e Cunha (2010, p. 582), como esse dispositivo
legal ndo aborda a concepg¢do de docéncia que deve sustentar esse grau de
ensino, fica nebulosa a perspectiva dos saberes a serem mobilizados para tal.
“Tendo os programas centrado suas energias na formagdo para pesquisa,
parece ter sido assumida a posicdo de que os saberes da investigagcdo sdo
suficientes ou se transformam, automaticamente, em saberes da docéncia”.

Nesse sentido, Santos e Azevedo (2009) observam que Pds-
graduacaosstrictosensu se configura como espaco privilegiado de produgao
do conhecimento, levando-se em conta a centralidade da pesquisa nos
cursos de mestrado e doutorado. O pensamento das autoras encontra
ressonancia no disposto no texto do PNPG vigente: “O nticleo da Pds-
graduacdo é a pesquisa. A pesquisa depende de treinamento e exige
dedicagdo plena ao estudo, sendo a tarefa das instituicdes académicas
e institutos de pesquisa, publicos ou privados, aliar este e aquela”.

(BRASIL, 2010, p.18).

Nessa mesma direcdo, os estudos de Severino (2006; 2013)
asseveram que a Pés-graduacdo potencializa importante contributo
para o efetivo conhecimento dos problemas que emergem de diversos
contextos sociais, assim como para a qualificacdo expressiva de
profissionais nas dreas de ensino, gestdo e pesquisa em todos os setores
da vida nacional.

Nas consideragdes dos autores supramencionados encontramos
o terreno fértil para introduzir uma questdo que nos convida a reflexdo:
embora a Pés-graduagdo seja espago, por exceléncia, de formagédo
do profissional do magistério superior, muitas vezes a docéncia ¢ ali
considerada como algo secunddrio, ou como algo que ndo exige um
preparo e uma atengao especiais.

De acordo com Soares e Cunha (2010), ao que tudo indica, os
dispositivos legais e documentos oficiais de responsabilidade da CAPES,
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concebem a formagdo do professor universitdrio como consequéncia
natural da formagdo do pesquisador. Desse modo, os espagos
de formagdo do professor universitdrio tém pouca estabilidade e
reconhecimento, ficando, na maior parte das vezes, sujeitos as politicas
institucionais por meio de pontuais a¢des de educagdo continuada.

Nessa perspectiva, “[...] sdo raras as instituicbes que assumem
claramente a importdncia dos saberes pedagdgicos para os seus
professores e se responsabilizam por iniciativas regulares nessa direcdo,
incluindo as propostas pedagdgicas de seus programas de Pés-graduacgdo
stricto sensu” (SOARES; CUNHA, 2010, p.582). Conforme as autoras,
essa concepgdo parece estar atrelada ao principio da indissociabilidade
entre ensino e pesquisa.

A esse respeito, vdrios estudos (CUNHA, 2008; 2009; 2013;
MASETTO, 2009; PIMENTA, 2012; PIMENTA; ANASTASIOU, 2005,
entre outros) tém apontado que o modelo de formagdo que vem sendo
enfatizado na docéncia do Ensino Superior tem na pesquisa seu alicerce
principal e denunciam as suas fragilidades no tocante a dimensdo
didético-pedagdgica.

A pesquisa de Cunha (2008) mapeou os usuais espagos formativos
da docéncia universitaria e indicou que eles ndo sdo reconhecidos
como territérios legitimos de formacdo para o exercicio da docéncia
universitdria. Deacordo comaautora, o que se percebe é que hd mdiltiplos
lugares sendo assumidos com focus da formagdo do docente da Educagdo
Superior de todas as dreas, sem uma prévia e explicita intencionalidade,
com uma duragdo tempordria e pouco institucionalizados, a exemplo
dos programas de Pés-graduagdo em Educagéo.

Seguindo esta linha de raciocinio, Masetto (2009), afirma que em
geral,aformagaodidéticaou pedagdgicaconstituio ponto mais “carente”
dos professores universitdrios, quando se fala em profissionalismo na
docéncia. Seja por que nunca tiveram a oportunidade de entrar em
contato com essa drea, seja porque a veem como algo supérfluo ou
desnecessario para a sua atividade de ensino, assegura o autor.

Nessa mesma direcdo, Pimenta (2012) argumenta que entre os
docentes universitdrios estd presente o desconhecimento cientifico do
que seja o processo de ensino e de aprendizagem, pelo qual passam a
ser responsaveis quando ingressam na sala de aula. Segundo a autora,
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o despreparo para o exercicio da profissdo se agrava ainda mais no
trabalho solitario do planejamento das aulas (escolha de metodologias
de ensino e de avalia¢do), a partir das ementas prontas que costumam
receber.

Os estudos elencados anteriormente denunciam que na Pds-
graduacgdo ha certa desvaloriza¢do da tarefa de ensinar se confrontada
com a atividade de pesquisa. E, nesse sentido, Pimenta e Anastasiou
(2005) alertam que ser um reconhecido pesquisador, produzindo
aspectos significativos aos quadros tedricos existentes, ndo é garantia de
exceléncia no desempenho pedagdgico. Esses estudos, aliados a outros
que vém sendo realizados no Brasil, indicam também que o professor
universitario constrdi sua identidade docente a partir dos modelos de
docéncia vivenciados ao longo da formacdo, das trocas com colegas e
familiares, do feedback dos alunos e da prépria experiéncia autodidata.

Nesse veio, encontramos espa¢o para introduzir o pensamento
de Cunha (2013, p. 34) que ao discutir o papel formativo da pesquisa
no ambito dos Programas de Pés-graduacdo em Educagdo, envereda
pela direcdo contrdria ao exposto anteriormente e argumenta que a
pesquisa, para além da sua fung¢do social de geradora do conhecimento
com vistas as demandas sociais,

[...] tem um significativo papel formador, especialmente
quando se compreende a forma¢do numa dimensdo reflexiva e
permanente. Seu sentido pedagdgico situa-se na capacidade de
estimular o pensamento dos sujeitos, de manté-los em constante
estado de aprender a aprender e estimular o saber pensar, para
poder intervir no mundo de forma responsavel. Mais do que
métodos, a pesquisa requere proporciona atitudes que, auxiliando
a autonomia intelectual dos sujeitos, é capaz de promover sua
cidadania.

Outra dimensdo importante da pesquisa evidenciada pela referida
autora é a de formagdo alicercada no estimulo ao pensamento critico
(pesquisa como instrumento de formagdo). Nem a pesquisa nem a formagdo
sdo constructos arbitrdrios, neutros, descolados de um contexto
politico, pois suas propostas decorrem de uma concep¢do de educagdo
e do trabalho que operacionalizam. Isto é, sdo sempre comprometidos

O LUGAR DA FORMAGAO DA DOCENCIA UNIVERSITARIA: 39
o contexto da Pés-graduagao em discussédo



com os fins e valores sociais que podem contribuir (ou nao) para a
construgdo de processos educativos emancipatérios. Assim, “quando se
toma o pressuposto de que a pesquisa pode ser um elemento-chave para
a formagao emancipadora, esta-se adotando a ideia de coeréncia entre
0S processos investigativos e uma proposi¢do valorativa de educagdo”
(CUNHA, 20013, p.36).

A autora concebe a pesquisa como qualificadora do ensino e
oferece elementos para a defesa da sua importancia na formagdo de
nossos estudantese professores. Nesse sentido, a pesquisadora colocaem
perspectiva que a Pés-graduagdo constitui-se como um locus privilegiado
de formagdo com e para a pesquisa e nos da o mote para responder ao
questionamento que embasou as reflexdes que configuram este artigo.

Face ao exposto, é possivel afirmar que a Pés-graduagdo é uma
necessidade formativa para o professor que atua no Ensino Superior
porque é nesse nivel que ele desenvolve, com autonomia, um processo
no qual precisa delimitar um foco de pesquisa e percorrer as diferentes
etapas investigativas. Por isso, talvez a Pés-graduagdo stricto sensu “se
constitua na experiéncia de autoria mais significativa da formagdo, no
sentido de que exige tomadas de decisdo autdbnomas e um processo de
razoavel independéncia na sua implementagdo” (CUNHA, 20013, p.37).

Estamos cientes que ser um reconhecido pesquisador, ampliando
expressivamente os quadros tedricos existentes ndo assegura a exceléncia
no desempenho pedagégico, pois em muitas situagdes, a pesquisa,
mesmo considerando sua dimensdo questionadora natural, pode nédo
contribuir para processos educativos emancipatérios (CUNHA, 2013;
LUDKE, 2005; PIMENTA, 2012).

Contudo, mesmo reconhecendo essas particularidades que
demarcam o trabalho do professor e do pesquisador® ndo é concebivel
uma completa dissociagdo entre eles, visto que o professor, para ensinar

O ensino e pesquisa sdo atividades que exigem conhecimentos, habilidades
e atitudes diferentes e, logo, as tarefas que delas decorrem também tém
graus de exigéncia e consequéncias diferentes. Nesse veio, o trabalho do
professor se caracteriza pela promogao do ensino por meio da socializagdo do
conhecimento e o do pesquisador pela produ¢do de conhecimento utilizando
procedimentos rigorosos e sistemdticos “[...] o que requer do pesquisador um
trabalho com um corpus tedrico, vocabulario préprio, conceitos e hipéteses
especificos [...]” (LUDKE, 2005, p. 59).
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(socializar conhecimento), também precisa pesquisar, ao tempo em que
o pesquisador, ao produzir conhecimento, também o socializa de algum
modo®. Em conformidade com a perspectiva analitica desenvolvida por
Freire (1998, p. 16):

N&o hd ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo, educo e me educo. Pesquiso
para conhecer e o que ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade.

Por esse prisma, os sujeitos poderdo agir investigativamente
nas diversas situa¢des, mobilizando saberes diante das culturas e
possibilidades sociais. Esse processo formativo que se apoia na reflexdo
da prdtica educativa além de proporcionar ao professor a possibilidade
de aprofundar-se em tematicas educacionais mais amplas, propicia
condig¢des para que o professor realize constantemente a autoavaliagdo
que orienta a constru¢do continua do conhecimento visando ao
desenvolvimento profissional permanente (NOVOA, 1995; PIMENTA,
2012; TARDIF, 2010).

Nessa perspectiva, o professor é entendido como um profissional
que mobiliza e desenvolve saberes especificos a partir da prépria
pratica. E um protagonista das praticas educativas e de sua formagio
profissional, capaz de construir a si préprio, de repensar criticamente
sua pratica, em consequéncia de suas experiéncias cotidianas.

Deacordo comTardif(2010),aformacdo pode contribuirnaaquisi¢do
de saberes significativos que ajudem a desencadear uma nova cultura
profissional e mudancas efetivas nas organizag¢des educativas. Quando essa
perspectiva se constitui alicerce da reflexdo e da agdo pedagdgica, torna-se
possivel alcangar processos inovadores no sentido pleno do termo.

Frequentemente, o conhecimento produzido é socializado pelos pesquisadores
por meio de bancas publicas de defesa de dissertacdes e teses, e mesmo por
palestras, conferéncias, coléquios e outras formas de participa¢do em eventos
cientificos, como também pela publicagdo de relatérios de pesquisa, artigos e
livros, por exemplo.
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Portanto, é necessdrio romper com modelos tradicionais de
formagdo docente, que visualizam o professor como um técnico que
apenas utiliza conhecimentos construidos por outros individuos e propor
processos de formagdo inicial e continuada pautados na reflexdo critica
sobre a pratica pedagdgica que mobilizem uma pluralidade de saberes
tedricos e praticos capazes de guiar a agdo docente.

Em face dessas consideragdes, concluimos com Tardif (2010) que
a docéncia universitdria é uma atividade complexa, tendo em vista que
seu exercicio envolve condi¢bes singulares e exige uma multiplicidade de
saberes (entre estes, os saberes pedagdgicos), competéncias e atitudes
que precisam ser apropriados e compreendidos em suas relagdes.
Essa complexidade sinaliza para o desafio da formagdo do professor
universitdrio, evidenciando a necessidade de intensificacio do debate
em torno dos conceitos de formagdo e de desenvolvimento profissional
no contexto da docéncia universitéria.

Nessa perspectiva, Soares e Cunha (2010, p. 586) referem-se a
seis saberes dos professores universitdrios relacionados com o eixo
pedagdgico, que sdo agrupados do seguinte modo:

- saberes relacionados com o contexto em que se desenvolve a
pratica pedagdgica, que implicam a compreensdo do papel da
universidade na constru¢ido do Estado democratico, bem como
das politicas que envolvem essas institui¢des;

- saberes relacionados com a ambiéncia da aprendizagem, que
envolvem o conhecimento das condi¢des de aprendizagem de
pessoas adultas e das multiplas possibilidades que articulam
conhecimento e prdatica social e os caminhos da integra¢do no
processo de aprendizagem do desenvolvimento cognitivo, afetivo-
emocional, de habilidades e de atitudes;

- saberes relacionados com o contexto sdécio-histérico dos
estudantes, que se traduzem em habilidades de compreensdo da
condicdo cultural e social dos estudantes, de estimulo as suas
capacidades discursivas e de recomposi¢cdo de suas memorias
educativas, favorecendo uma produgdo do conhecimento
articulada, de forma autobiogréafica;

- saberes relacionados com o planejamento das atividades
de ensino, envolvendo as habilidades de delinear objetivos de
aprendizagem, métodos e propostas de desenvolvimento de uma
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pratica pedagdgica efetiva, capacidade de dimensionar o tempo
disponivel, relacionando-o com a condi¢do dos estudantes e as
metas de aprendizagem e de dominar o conhecimento especifico
e estabelecer relagdes;

- saberes relacionados com a condu¢do da aula nas suas multiplas
possibilidades, que pressupdem a condi¢do do professor de ser o
artifice, junto com os estudantes, de estratégias e procedimentos
de ensino que favorecam uma aprendizagem significativa,
ancorada nas estruturas culturais, afetivas e cognitivas dos
estudantes;

- saberes relacionados com a avaliagdo da aprendizagem, que
exigem um conhecimento técnico e uma sensibilidade pedagégica
que permitem, ao professor, a identificacdo das estratégias
avaliativas que melhor informem sobre a aprendizagem dos
estudantes, a partir da retomada dos objetivos previstos e da
trajetdria percorrida.

A seguir, apresentamos uma sintese ilustrativa dos seis saberes
dos professores universitarios relacionados com o eixo pedagdgico que
expressa bem a complexificagdo da atividade docente, e da docéncia
universitdria, em particular (Figura 3).
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A complexidade da docéncia é determinada, ainda, pelo seu
carater interativo, uma vez que “[...] nas profissdes de interagdo
humana, a personalidade do trabalhador é absorvida no processo
de trabalho e constitui, até certo ponto, a principal mediagdo da
interagdo” (TARDIF, 2010, p. 265). Em outras palavras, nas atividades
e profissdes interativas, os profissionais dificilmente podem se apoiar
em conhecimentos objetivos para controlar o seu ambiente de trabalho,
precisando, para tanto, recorrer a recursos e capacidades pessoais, a
propria pratica e a experiéncia da sua categoria profissional.

Além do mais, a configuragdo da docéncia como espago de conexdo
de conhecimentos, subjetividades e culturas, exige um contetido cientifico,
tecnoldgicoouartistico altamente especializado e orientado parao movimento
de profissionalizagdo, evidenciando outro aspecto da complexidade que
caracteriza a docéncia (SOARES; CUNHA, 2010; TARDIF, 2010).

Os inimeros debates a respeito da complexificagdo da docéncia
levantam problemas epistemoldégicos do modelo universitario
de formacgdo cujo alcance ultrapassa a inten¢do deste artigo que
buscou discutir a Pés-graduagdo como necessidade formativa para o
professor que exerce a docéncia universitaria face aos novos desafios
socioeducativos contemporaneos.

Consideragdes finais

O objetivo do texto foi refletir sobre a docéncia na universidade,
enfatizando a Pdés-graduagdo como espaco de formagdo pedagdgica
para o exercicio da docéncia na Educacgdo Superior, a partir da seguinte
questdo norteadora: Porque a Pds-graduagdo € uma necessidade formativa para
o professor do Ensino Superior?

A luz das leituras e discussGes realizadas na disciplina Seminario
de Introdu¢do ao Doutorado e do referencial tedrico que alicercou
a organiza¢do desse texto, compreendemos que a Pds-graduacdo
representa uma necessidade formativa para o professor de Ensino
Superior, porque se constitui no local, por exceléncia, de produgdo e de
avanc¢o do conhecimento, potencializando importantes contribui¢des
para o efetivo conhecimento dos problemas que emergem de diversos
contextos sociais, necessario ao exercicio da atividade docente.
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Todavia, os autores com os quais dialogamos apontam que o
modelo de formag¢do que vem sendo enfatizado na docéncia do Ensino
Superior tem na pesquisa seu alicerce principal e denunciam as suas
fragilidades no tocante a dimensdo didatico-pedagdgica e ratificam
a necessidade de se formar um profissional inquiridor, questionador,
investigador, criativo, inovador, reflexivo e critico, para que ele encontre
formas de responder aos desafios da prética. Nesse sentido, enfatizamos
a importancia da forma¢do pedagdgica como pré-requisito para o
exercicio da docéncia.

Pensar a pesquisa e a formagdo na linha da inovagdo
emancipatdria, conforme ressaltam os autores com os quais
dialogamos na tessitura desse texto, é uma tarefa desafiadora
e eminentemente pedagdgica, que estd presente na esséncia da
docéncia universitaria e acentua a importancia da Pds-graduacgdo
nos processos formativos do professor do Ensino Superior. A
contribuigdo deste estudo reside, portanto, em implementar uma
discussdo tedrico-critica sobre docéncia universitaria e sua formagdo
nos programas de Pés-graduacgdo stricto sensu.
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) PESQUISA E DOCENCIANA
POS-GRADUACAQO: saberes para a formagao
do professor universitario contemporaneo

Maria do Socorro P. de S. Andrade

“Nossa Universidade atual forma, pelo mundo
afora, uma propor¢do demasiado grande de
especialistas em disciplinas predeterminadas,
portanto artificialmente delimitadas, enquanto
uma grande parte das atividades sociais, como
o préprio desenvolvimento da ciéncia, exige
homens capazes de um angulo de visdo muito
mais amplo e, ao mesmo tempo, de um enfoque
dos problemas em profundidade, além de
novos progressos que transgridam as fronteiras
histéricas das disciplinas.”

LICHNEROWICZ

ensar a pesquisa e a docéncia como necessidades formativas
para o professor do Ensino Superior instiga muitas reflexdes
acerca do papel que a universidade assume na formagdo
de profissionais capacitados para enfrentar os desafios impostos pela
complexidade da organizac¢do social da qual fazemos parte no mundo
hodierno. Observamos no cotidiano da pds-graduagdo, enquanto
aluna, bem como docente atuante no Ensino Superior, que praticar a
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docéncia nas institui¢cdes desse nivel de ensino tem-se revelado como
uma dificuldade inquietante no que concerne a competéncia pedagdgica
dos seus professores.

Uma analise nos permite inferir as causas desse problema ao
percebermos que nos programas de pds-graduacdo, de uma forma
geral, ndo se enfatiza a promoc¢do dos processos que qualificam
para a docéncia, o que poderia ocorrer em interface com a pesquisa
como processo formativo dos futuros professores universitérios.
Nesse sentido, ainda sdo poucas “as instituicbes que investem
significativamente em estruturas de apoio pedagdgico, com vistas a
uma formagdo permanente, sélida, ética e de qualidade” (AZEVEDO
e CUNHA, 2014, p. 99). Postura que leva a fragilidades, ndo somente
com relagdo aos saberes que envolvem o ensinar e o aprender,
como também no desenvolvimento de estudos que sejam capazes
em dimensionar o tamanho das verdadeiras e atuais problematicas
educacionais existentes em nosso parfs, sobretudo na educagdo basica.
Estudos que evidenciem ndo somente os problemas existentes nessa
etapa de escolarizagdo, mas que sejam capazes de esclarecer as suas
causas, as possiveis intervengdes com vistas a solugdes, e os desafios
a serem enfrentados. Dessa forma, configurando-se como contributo
norteador para a realizagdo de intervengdes significativas com o
propdsito de melhorar a qualidade da educagdo em todos os niveis
educacionais. Nesse caso, uma complexidade a ser compreendida.

Assim, serd possivel o entendimento de que os professores que
atuam na educagdo bdsica sdo formados pelos docentes egressos dos
programas de pds-graduacao. Por sua vez, ao serem formados sob essa
perspectiva que aludimos, uma visdo sistémica nos permite acreditar
que serd possivel uma melhor qualidade formativa para “o docente”
capacitando-o para atuar em qualquer nivel de ensino, favorecendo
assim, a possibilidade de uma educag¢do de qualidade, de uma forma
geral. Isto porque os professores universitdrios sdo também sujeitos
oriundos daeducagdo basica que se tornaram formadores de professores
desse nivel de ensino. Uma vez que, para assumir a docéncia em nivel
superior, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional determina
que a “preparagdo do professor para o Ensino Superior far-se-a em
nivel de Pés-graduagdo, prioritariamente em programas de mestrado e
doutorado” (BRASIL, 1996, p.23).

52 Maria do Socorro P. de S. Andrade



Trata-se portanto, de um processo formativo sistémico no qual
uma unica pe¢a defeituosa na engrenagem podera interferir na qualidade
do funcionamento do mesmo como um todo. No entanto, para ter
interesse em desvendar o problema, seria necessario, conforme Morin
(2004), reformar pensamentos e instituicdes. Nesse sentido, entender a
complexidade dos fen6menos educacionais nao se trata de uma férmula
magica, mas um desafio a vencer.

O presente texto é resultado de estudos realizados durante as aulas
da disciplina Seminario de Introdu¢do ao Doutorado do Programa de
Pés-graduacdo em Educagdo da Universidade Federal do Piaui - UFPl e
objetiva refletir a Pés-gradua¢do como uma necessidade formativa para
o professor do Ensino Superior, indicando assim o problema central que
norteia a discussdo aqui empreendida. Para o alcance desse objetivo as
reflexdes encontraram sustenta¢do nas discussdes desenvolvidas durante
as aulas, fruto do didlogo estabelecido entre docentes e discentes, e
nos fundamentos tedricos de autores estudados como Saviani (2013),
Severino (2013), Soares e Cunha (2010), André (2006), dentre outros
que julgamos importantes para ampliar e aprofundar o debate.

Inicialmente, relatamosasdiscussfesrealizadas duranteasaulasdo
referido componente curricular que tiveram como objetivo compreender
o ensino em nivel de Pés-graduacdo stricto-sensu, sobretudo o doutorado
em educagdo e apresentar a temadtica geral desse componente curricular
que estd associada a questdo norteadora da reflexdo proposta para este
trabalho. Objetivaram, também, esclarecer alguns aspectos relacionados
a importancia do conhecimento da estrutura e funcionamento da Pés-
gradua¢do em Educagdo na Universidade Federal do Piaui - UFPI,
contexto no qual se desenvolveram as reflexdes sobre o problema em
debate. O que, de certa forma, contribui para o entendimento dessa
area académica como um todo, j& que defendemos a ideia de que os
fendmenos de uma determinada realidade ndo podem ser considerados
como desconexos.

A seguir abordamos as reflexdes tedricas que fundamentaram os
contelidos trabalhados nesse processo de construcdo de conhecimentos
acerca da Pés-graduacdo como necessidade formativa do docente
universitdrio. Discutimos o problema da forma¢do como qualificagdo
do professor universitdrio para o exercicio da docéncia, salientando o
enfoque dado por diversos estudiosos da educagdo como André (et al
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2002), Pimenta e Anastasiou (2002), Masetto (2000) Cunha (2002),
dentre outros autores, ao anunciarem que tem se dado pouca atengdo
a este segmento de ensino.

Destacamos o pensamento de Saviani (2013) ao diferenciar as
varias ciéncias da educag¢do de uma Ciéncia da Educagdo propriamente
dita que ele chama de Pedagogia, defendendo uma Ciéncia da
Educacgao, constituida a medida que se apropria da educagdo como
seu objeto concreto, como o centro das preocupa¢des. Ao afirmar
que a Pés-graduacdo stricto sensu volta-se para a formagdo académica,
traduzida especificamente no objetivo de formac¢do de pesquisadores,
colocando a pesquisa como lugar estratégico na constituicdo da Pds-
graduacdo stricto sensu. Para o autor a Pés-graduagdo contribui para o
entendimento do problema da passagem do senso comum a Ciéncia da
Educacdo. Diante disso perguntamos: a Pés-graduag¢do em educagao
tem formado pesquisadores e profissionais da educag¢do preocupados
em se apropriarem dos fendmenos educacionais de uma forma em geral?
Até que ponto essa Pés-graduagdo forma ndo sé pesquisadores, mas
docentes qualificados para tornarem-se “formadores de formadores”,
como algo intrinsecamente em nexo?

Esse debate se amplia complementado por Severino (2013, p. 41)
ao afirmar que o aprimoramento da qualifica¢do docente ocorrerd,
consequentemente, a partir de uma pratica efetiva da pesquisa cientifica,
reforcando a ideia da Pés-graduagdo como uma necessidade formativa
para o professor do Ensino Superior. No entanto, ainda carecemos de
estudos que apontem proposi¢des para efetivar a qualificagdo docente
e ndo apenas que denunciem essa realidade percebida nos programas
de Pés-graduagio.

A seguir discutimos a ideia que defendemos por meio desse texto
como resposta para o problema colocado em debate a partir de Soares e
Cunha (2010), ao questionarem a docéncia na Educagdo Superior como
parte das preocupag¢des dos Programas de Pds-graduacao stricto sensu,
ja que ha reconhecimento de que esses programas “concentram sua
atencdo na formagdo do pesquisador, consoante as praticas reguladoras
da Capes”. (SOARES e CUNHA, 2010, p.577). Essas autoras preconizam
a urgéncia na reflexdo acerca do significado efetivo “da formagao do
professor da Educagdo Superior na Pés-graduagao stricto sensu, incluindo
os saberes e as atividades fundamentais para a sua profissionalizagao,
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na perspectiva de responder aos desafios contemporaneos.” (SOARES e
CUNHA, 2010, p.577).

Ampliando essa reflexdo citamos André (2006, p. 223) para quem
a formagdo do professor pesquisador pode se tornar uma dentre as
possibilidades para melhorar a qualidade da educa¢do. Diante dessa
afirmag¢do, supomos que esta possibilidade preconizada por André
(2006) sera uma realidade possivel, desde que a formagdo objetivada
pelos programas de Pés-graduacdo ndo priorizem apenas a formagdo
do pesquisador da educagdo. Quem ndo vivencia a docéncia e ndo
se qualifica para exercé-la ndo terd competéncia para compreender e
explicar os fendmenos educacionais, quer sejam problematicos ou nao.

Concluimos com uma andlise das questdes discutidas no transcurso
da disciplina em questdo relacionando-as aos conhecimentos construidos
nesse processo de aprendizagem, o qual possibilitou a ampliagdo do
nosso entendimento acerca da Pés-graduagdo em educa¢do como um
todo, para além das atividades de cursar as disciplinas e escrever a tese.
Compreendemos que a Pds-graduagdo stricto sensu deve ser concebida
como o lugar privilegiado para a formagdo do docente universitario, ndo
devendo concentrar sua atengdo apenas na formagdo do pesquisador.
Assim, destacamos o valor dos conhecimentos adquiridos nos estudos
realizados no processo doutoral como de fundamental importancia para
o nosso desenvolvimento formativo, quando passamos a assumir uma
postura adequada de professor-pesquisador atuante no Ensino Superior.
Postura essa que reflete o dominio dos saberes para responder aos
desafios e o desenvolvimento das atividades fundamentais para a nossa
profissionalizagdo, conforme preconizam Soares e Cunha (2010), ao
colocarem tais competéncias como necessidades da contemporaneidade.

Sinalizagées da P6s-graduagio no contexto do PPGEd'

As reflexdes introdutdrias da disciplina “Semindario de Introdugdo
ao Doutorado” se desenvolveram em torno dos objetivos colocados
para as discussdes que se realizaram no transcurso da disciplina
cursada no primeiro periodo do ano de 2016. Conforme o objetivo geral

Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Piauf -
UFPI
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do referido componente curricular, o processo ensino-aprendizagem
deveria nos levar a compreender a Pés-graduagdo como um todo, para
além de cursar as disciplinas e escrever a tese. Diante dessa possibilidade
apresentou-se uma justificativa para esse objetivo argumentando-se
que para compreendermos a Pés-graduagdo no sentido macro/micro
devemos nos situar nela e nas possibilidades que ela propicia, além
de compreender sua estrutura e funcionamento. A partir dessa ideia
aprofundamos os estudos que nos levaram a responder a questdo central
desse texto: Por que a Pés-graduagdo é uma necessidade formativa para
o professor do Ensino Superior?

Nessa perspectiva, levando-se em conta o contexto do PPGEd-UFPI,
foram apresentados alguns problemas que deveriam ser esclarecidos
acerca da compreensdo da prépria estrutura e funcionamento desse
programa de Pds-graduagdo decorrentes de certos casos em que pos-
graduandos ndo demonstram interesse em certificarem-se acerca das
questdes relativas ao programa como um todo, principalmente quando
se trata do seu regimento. Isso acarreta em problemas que impedem
esse programa de responder positivamente a avaliacdo externa para
ser apresentada a Capes. Isso gera uma duvida acerca daquilo que tem
sido feito pelo referido programa para conscientizar os pés-graduandos
sobre essa necessidade. O que pode ser esclarecido por meio de estudo
que tenha interesse em contribuir com o entendimento do problema no
sentido de gerar solugdes para o mesmo.

Entender o regimento do Programa de Pds-graduacdo e a
finalidade dareferidaavaliagdo da Capesé de fundamental importancia
ndo apenas como garantia para o reconhecimento da qualidade
dos cursos, mas também como referenciais para o aperfeicoamento
da formagdo de profissionais da educagdo em nivel cada vez mais
qualificado. Qualificagdo necessdria para atuar ndo somente na
Educagdo Bdasica, mas principalmente na docéncia do Ensino Superior,
bem como no processo de producao do conhecimento relativo
aos fendbmenos educacionais. Possibilitando assim, a efetivagdo
das finalidades assinaladas no Art. 1°, §3°, inciso Ill, §4° e §5° do
Regimento do Programa de Pés-graduag¢do em Educagdo (PPGEd -
UFPI) que preconizam esse processo de formacao.

Acerca dessa discussdo sobre a qualidade formativa dos cursos de
Pés-graduagdo, merece destaque a preocupagdo com a ideia de que a
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Educac¢ao como Ciéncia da Educagdo tem perdido espago para outras
ciéncias porque ndo tem focado nos aspectos pedagdgicos como o
ensino. Segundo pesquisadores da drea “os avangos na Pés-graduagdo
no Brasil tém sido largamente reconhecidos e um dos fatores que
interferem nesse sentido é a constante avaliagdo a que os programas
estdo submetidos” (ZAIDAN, et all, 2011, p. 130). Para esses estudiosos,
geralmente, tais avalia¢Ges evidenciam elementos fundamentais como
a produgdo cientifica e o fluxo de titulagdo, no entanto, “deixam de
lado aspectos menos palpaveis, como, por exemplo, as repercussoes
profissionais”. (ZAIDAN, et all, 2011, p.130). Segundo os autores em
tela sabe-se pouco sobre as repercussées da Pés-graduagdo nas préticas
pedagdgicas e na carreira dos pés-graduandos.

No entanto, tomando como referéncia o Plano Nacional de Pés-
graduagdo (2011-2020), documento elaborado como iniciativa do MEC
desde 1975, quando foi elaborada a sua primeira versdo, (1975 - 1979),
observa-se que este documento traz, dentre os seus objetivos, ndo
somente a formac¢ao de pesquisadores, mas, além disso, a qualificagao
profissional e de docentes, principalmente para o Ensino Superior.
A prépria LDBN - Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional,
determina que a “preparagdo do professor para o Ensino Superior far-
se-a4 em nivel de Pés-graduacgdo, prioritariamente em programas de
mestrado e doutorado” (BRASIL, 1996, p.23).

Porém, o PNPG (2011-2020) deixa entender que faltam estudos
sobre a realidade da educagdo basica brasileira “que dimensionem o
verdadeiro tamanho do problema e do desafio, esclarecam as causas
do insucesso e apontem solugdes de curto, médio e longo prazo para a
melhoria da qualidade da educagdo”. (BRASIL, 2010, p. 166).

Com isso, defendemos a importancia da inser¢do do sujeito na
cultura académica ndo somente a partir da Pés-graduagdo, mas ao
ingressar na graduagdo, submetendo-se a um processo educativo de
qualidade, gerido por professores bem qualificados (como produto da
formacgdo na Pés-graduacgdo stricto sensu) que os levem a compreender, e
a agir de uma forma mais consciente e atuante, o processo de formagdo
do professor como investigador do objeto central da sua drea de atuacgdo
que é a educagdo.
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A Pés-graduagdo em debate: campo vigoroso de pesquisas e praticas
paraaformagéo docente com vista a solugido de problemas educacionais

O problema da formag¢do do professor universitdrio para o
exercicio da docéncia tem sido enfocado por diversos estudiosos da
educagdo. André (et al 2002), Pimenta e Anastasiou (2002), Masetto
(2002) Cunha (2002), dentre outros, afirmam que tem se dado pouca
atencdo a este segmento de ensino. Em conformidade com Pimenta e
Anastasiou (2002, p.37), percebe-se que por mais que os professores
se dediquem no desenvolvimento de experiéncias significativas e
que empreendam estudos em sua drea de conhecimento especifica,
nas diferentes institui¢des de Ensino Superior, ainda é recorrente o
predominio do “despreparo e até um desconhecimento cientifico do
que seja o processo de ensino e de aprendizagem, pelo qual passam a
ser responsdveis a partir do instante em que ingressam na sala de aula”.

Isto posto, umaduvida se estabelece requerendo estudos que levem
aentenderas causas e apontaras possiveissolu¢des para problemas dessa
natureza. E comum a publica¢io de estudos que apontam a existéncia
de problemas educacionais de uma forma generalizada, no entanto
ndo se pode afirmar que existam muitos estudos que se empenhem em
compreender a complexidade desse fendmeno problemdtico no sentido
de planejar intervengdes efetivas para a solugdo do mesmo.

Nesse sentido, Anastasiou (2002) assevera que a formagdo do
professor universitario, ou seja, a formacgdo para o exercicio do Ensino
Superior deve ser entendida como um campo vigoroso em termos de
pesquisas e praticas. Geralmente, segundo esse autor, a formagdo do
profissional para a docéncia em tal nivel de ensino esta circunscrita “a
uma disciplina de Metodologia do Ensino Superior, nos momentos da
Pés-graduagdo, com carga horaria média de 60 horas”. Ainda assim,
tendo como base a nossa prépria experiéncia enquanto pés-graduanda,
a regéncia das disciplinas destinadas a formagdo docente, na maioria
das vezes, se limita ao estudo das teorias da d4rea sem a devida
problematizagdo a partir dos nexos necessarios para a compreensdo da
realidade vivenciada nas escolas. Algo que precisa ser encarado como
objeto de estudos ndo somente para identificar e confirmar o problema,
mas para intervir e buscar solugdes para o mesmo. Ou, pelo menos,
apresentar proposi¢des para isso.
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As discussdes que se desenvolveram nos debates promovidos
pela disciplina que orientou a elaboragdo desse texto, tornaram-
se significativas para a investigacdo e compreensdo das ideias que
abordamos no mesmo. Dentre outros autores, o debate foi envolvido
pelo pensamento de Saviani (2013) ao proporcionar uma reflexdo acerca
da Pedagogia como um processo metodoldgico que se processa numa
via que parte do senso comum a Ciéncia da Educagdo. O destaque é
direcionado para uma indefinicdo do termo pedagogia na formagéo
de professores, geralmente denominada de Ciéncias da Educagao.
Este termo ¢é justificado pelo autor em decorréncia das muiltiplas
caracterizacbes que o termo pedagogia assume, mas enfatiza que
embora haja uma grande diversidade, ha também um ponto comum a
todas elas, pois todas trazem uma referéncia explicita a educagdo. Na
conclusdo dessa ideia o autor se contrapde ao pensamento de que a
pedagogia é apenas uma dentre as Ciéncias da Educagdo ao defender
que esta faz parte de uma relagdo complexa, pois ela é a0 mesmo tempo
aquela que permite a existéncia das demais. Ter a clareza dessa ideia e
assumi-la como verdadeira exige uma maior compreensdo da identidade
desse campo. Conhecimento imperativo no processo formativo do pds-
graduando que busca a qualificagdo para a docéncia superior.

Saviani (2013) entende como satisfatério, diferenciar as varias
ciéncias da educagdo e uma Ciéncia da Educa¢do propriamente dita
que ele chama de Pedagogia. As primeiras sdo ciéncias ja constituidas
com o seu objeto préprio, a educagdo é ponto de passagem, vista
como fato a luz de teorizagdes de cada uma dessas dreas. Porém, a
Ciéncia da Educagdo se constituiria @ medida em que se apropriasse da
educagdo, como seu objeto concreto, como o centro das preocupagdes.
Essa concep¢do leva ao entendimento de que sdo as contribui¢es das
diferentes areas que serdo avaliadas pela problemdtica educacional,
caminho interdisciplinar a partir do qual o autor em foco acredita
chegarmos a uma Ciéncia da Educagdo propriamente dita.

Conforme Saviani (2013) a Pés-graduacdo stricto sensu, volta-se
“para a formagdo académica, traduzida especificamente no objetivo
de formagdo de pesquisadores”, diferentemente da graduagdo que estd
voltada para a formagdo profissional docente e da Pés-graduagdo lato
sensu que se constitui numa espécie de prolongamento da graduacdo.
Destarte, o autor conclui que a pesquisa ocupa lugar estratégico na
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constituicdo da Pds-graduacdo stricto sensu. Esclarece a partir desse
debate a necessdria compreensdo do problema da passagem do senso
comum a Ciéncia da Educagdo e o papel da Pés-graduagdo nesse
processo de transi¢do para contribuir com a solu¢do do mesmo.

Entendemos, no entanto, que a formagdo de pesquisadores deve
iniciarja na graduagdo, concomitante ao processo de formag¢do docente.
Assim, na Pds-graduacdo stricto sensu, esse processo formativo deverd se
consolidar a partir da qualidade do processo de formagao do professor,
também pesquisador, ideia que passaremos a discutir daqui por diante.

A Pés-graduagido como uma necessidade formativa para o professor do
Ensino Superior

Entendemos que a Pds-graduagdo ndo pode assumir a produgdo
da pesquisa rompendo com a educagdo sob o risco de se tornar uma
pritica sem teoria. E certo que a pesquisa educacional com intervencdo
direta na realidade necessita da teoria para pensar a educa¢do humana.
Assim, o debate da pesquisa como lugar estratégico na constituicdo da
Pés-graduacao stricto sensu é complementado por Severino (2013, p. 41) ao
reafirmar que “a realizagdo de uma pesquisa cientifica estd no &mago do
investimento académico exigido pela Pés-graduacdo e é o objetivo prioritério
dos pés-graduandos e de seus professores”. Para o autor o processo ensino-
aprendizagem nesse nivel educacional tem por finalidade a producdo de
uma pesquisa que realize efetivamente a criagdo de conhecimento novo,
para dessa forma, contribuir com o avanco da ciéncia na area. Defende que
o aprimoramento da qualificagdo docente ocorrerd consequentemente, a
partir de uma prdtica efetiva da pesquisa cientifica. Para Severino (2013,
p. 42), “é preparando o bom pesquisador que se prepara o bom professor
universitario ou qualquer outro profissional” da educagao.

Nesse processo formativo possibilitado pela pés-gaduacgao stricto
sensu, o autor em debate destaca ndo somente as exigéncias referentes a
qualidade técnico-cientifica e a consisténcia tedrica para o desempenho
do trabalho conduzido na produgdo do conhecimento cientifico. Para
transcender a necessidade de se fundamentar toda a atividade cientifica
que se pretende desenvolver numa sélida plataforma epistemoldgica,
0 que garante a sua consisténcia e fecundidade, torna-se igualmente
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relevante considerar a “questdo da legitimidade ética e da sensibilidade
politica que envolve, integralmente, a postura e a prdatica dos
pesquisadores em seu afd de produgdo cientifica”. (SEVERINO, 2013, p.
54). Portanto, é proveitoso entender que a pesquisa no campo cientifico
tem igualmente o compromisso ndo sé de investir na formagdo do
pesquisador, mas também promover, a partir da qualidade da produg¢éo
do conhecimento, baseada em sélida plataforma epistemoldgica, a
formacdo docente e a consolidagdo da sua cidadania.

Dessa maneira a formacgdo do professor-pesquisador, produto de
um programa de Pds-graduacao stricto sensu, ndo pode desconsiderar
a finalidade intrinseca e imanente do conhecimento que, segundo
Severino (2013, p.55), é condi¢ao imprescindivel para tornar ética sua
atuacgao profissional cientifica, a saber: “contribuir para a emancipagdo
dos homens, investindo nas forcas construtivas das prdticas reais
mediadoras da existéncia histérica”. E a partir dessa condicdo e de
outras necessidades formativas que ndo devemos nos esquecer de
que é esse professor o responsdvel direto pelo desenvolvimento do
ensino-aprendizagem na graduagdo e na Pés-graduagdo na formagdo
de professores-pesquisadores. Ndo é pertinente que esses programas
formem competéncias apenas para a pratica cientifica, mas por meio do
didlogo com a Pedagogia e com as diversas dreas do saber, a produgdo
do conhecimento seja um ponto de partida e de chegada para a
qualidade do professor-pesquisador. Algo que possa se desenvolver de
forma dialética e dialégica, num processo interdisciplinar.

Porque a Pés-graduagio é uma necessidade formativa para o professor
do Ensino Superior?

A indagagdo supracitada, que abre essa sessdo, dd continuidade
ao debate introduzindo a ideia que defendemos como resposta para
essa indagacdo. Trata-se, na verdade, de uma formulagdo elaborada por
Soarese Cunha (2010) ao buscarem compreender como os Programas de
Pés Graduagdo da drea da Educagdo acolhem docentes com formacgdo
em campos cientificos distintos. As referidas autoras questionam a
docéncia na Educagdo Superior ao perguntarem se esta faz parte das
preocupag¢Oes de tais programas. Visto que os dados indicaram que
a Pés-graduagdo stricto sensu “é percebida como o lugar privilegiado
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para a forma¢do do docente universitdrio; todavia, os coordenadores
reconhecem que os programas concentram sua ateng¢do na formagdo
do pesquisador, consoante as préticas reguladoras da Capes”. (SOARES
e CUNHA, 2010, p.577).

Ampliando essa reflexdo citamos André (2006, p. 223) para quem
a formagdo do professor pesquisador pode se tornar uma dentre as
inimeras possibilidades a serem pensadas para melhorar a qualidade
da educagdo. Isto porque a pesquisa possibilita ao professor desenvolver
a capacidade “de refletir sobre sua prética profissional e de buscar
formas (conhecimentos, habilidades, atitudes, rela¢des) que o ajude a
aperfeicoar cada vez mais seu trabalho docente, de modo que possa
participar efetivamente do processo de emancipa¢do das pessoas”.

Pelo teor das discussGes efetuadas por autores classicos da
teoria da pesquisa educacional como Severino (2013) e Saviani
(2013), podemos concordar com as autoras supramencionadas, que
as tensdes observadas nas andlises sobre a formagdo do professor
universitario é uma realidade bastante recente. As exigéncias do mundo
contemporaneo, segundo essas autoras tém colocado a prova as
competéncias estabelecidas para os antigos e os novos professores. A
revolucdo tecnoldgica possibilitou a facilidade do acesso a informacdo
e o conhecimento é adquirido de forma dgil e dindmica, mas também de
formafragil. Essas transformagdes convocam o professora assumirnovos
papeis para enfrentar essa fragilidade das competéncias prévias para os
estudos superiores, tais como “a capacidade de leitura, interpretagdo
de textos e de producdo auténoma, do pensamento reflexivo e das
ferramentas necessarias para as aprendizagens complexas” (SOARES e
CUNHA, 2010, p.579-580).

Concordando com as autoras de que a contemporaneidade
ndo admite antigos papeis, é condigdo sine qua non para o formador,
e primordialmente ao formador de formadores, em qualquer area,
acompanhar as transformagdes ocorridas na sociedade que se
manifestam na atualidade, principalmente no campo educacional de
uma forma em geral. Nem sempre o professor da Pés-graduagdo estd
preparado para enfrentar os desafios que essa realidade impde, quando
deverd assegurar a qualidade da producdo cientifica, ou seja, para
desempenhar o papel de formador de cientista da educagdo, em nosso
caso especifico. Principalmente quando a questdo é relativa ao dominio
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dos diversos aspectos que envolvem as questdes tedrico-epistemoldgicas
da pesquisa, competéncia docente do professor-pesquisador da
docéncia superior para ser mesmo redundante.

Dessa forma, embora valorizando o pensamento de autores
como Severino (2013) e Saviani (2013), ao mencionarem a formagao
do pesquisador como o lugar estratégico da Pds-graduacao stricto sensu,
concordamos com Soares e Cunha (2010, p.579-599) ao defenderem a
urgente reflexdo acerca do significado efetivo “da formagdo do professor
da Educagdo Superior na Pés-graduagdo stricto sensu, incluindo os
saberes e as atividades fundamentais para a sua profissionalizagdo, na
perspectiva de responder aos desafios contemporaneos.” Reflexdo que,
na opinido das autoras, poderia ser estimulada e valorizada pela Capes,
induzindo a valorizagdo dos saberes da docéncia. Desafio colocado para
as politicas publicas, bem como para os programas de Pés-graduagdo
em Educagdo, “que poderiam liderar uma reflexdo sistematizada sobre
o campo e tomar posi¢do politica sobre um tema tradicional e caro para
a area”. (SOARES e CUNHA, 2010, p.599).

Ndo deve haver responsabiliza¢des individuais, posto que a
problemdtica é complexa, envolve uma diversidade de fendmenos
culturais, politicos e epistemoldgicos. Tornando-se, portanto,
responsabilidade de todos nds, da sociedade em geral, de reagir em favor
da exigéncia de uma educagdo de qualidade para todos, independente

do nivel de ensino, j4 que entendemos a educag¢do como algo sistémico.

No contexto vivenciado por nés como pds-graduanda, temos
clareza de que uma formagdo docente para a docéncia superior, a
partir dos programas de Pds-graduagao stricto sensu, que nos propicie a
formagdo de competéncias para atuar nesse campo, é de fundamental
importdncia. Mas também temos consciéncia de que essas competéncias
s6é poderdo se constituir a partir da formagdo de competéncias para o
desenvolvimento da producdo cientifica, o lugar estratégico, mas ndo
dnico da Pés-graduacao.

Consideracdes finais

As reflexdes aqui abordadas permitiram esclarecer acerca da
necessidade de pensar a pesquisa e a docéncia como necessidades
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formativas para o professor do Ensino Superior, procurando entender
o papel que a universidade assume na formacdo de profissionais
capacitados para enfrentar os desafios impostos pela complexidade
da organizagdo social da qual fazemos parte no mundo hodierno. Isto
porque constata-se que ainda sdo poucas “as instituigdes que investem
significativamente em estruturas de apoio pedagdgico, com vistas a
uma formagdo permanente, sélida, ética e de qualidade” nos cursos de
Pés-graduagdo, como asseveram Azevedo e Cunha (2014, p. 99).

Ressaltamos que os cursos de Pés-graduagdo devem ter por finalidade
a formagdo de profissionais docentes capacitados para o desenvolvimento
de estudos que venham a dimensionar o tamanho das verdadeiras e
atuais problematicas educacionais existentes em nosso pafs, sobretudo
na educagdo bdsica. Ndo somente evidenciando esses problemas, mas
esclarecendo as suas causas e as possiveis interven¢des com vistas a solugdes,
bem como os desafios a serem enfrentados. Com isso contribuir para a
realizacdo de intervengdes significativas com o propdsito de melhorar a
qualidade da educag¢do em todos os niveis educacionais.

Com esse entendimento nos reportamos ao contexto do programa
de Pés-graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Piaui - UFPI
e esclarecemos alguns aspectos acerca da importancia do conhecimento
da estrutura e funcionamento desse programa pelo pdés-graduando a
partir do reconhecimento do seu regimento. Quando isso ndo ocorre
geram-se problemas que impedem esse programa de responder
positivamente a avaliacdo externa para ser apresentada a Capes.
Questionamos acerca do que, na realidade, tem sido feito pelo referido
programa para conscientizar os pés-graduandos sobre essa necessidade.
Entendemos que a compreensdo desses aspectos possibilita um maior
reconhecimento das finalidades de um curso de Pds-graduagdo como
processo de formac¢do ndo somente para a pesquisa, mas também
para a docéncia superior. Um direito e um dever a serem reconhecidos
como fundamental para o pds-graduando ndo sé da educagdo, mas
de qualquer outra ciéncia, ja que esse nivel académico tem entre suas
finalidades formar docentes para atuarem no Ensino Superior.

Discutimos o problema da formag¢do como qualificagdo do
professor universitdrio para o exercicio da docéncia, salientando o
enfoque dado por diversos estudiosos da educagdo. Por meio dessa
discussdo concluiu-se que a Pds-graduagdo stricto sensu volta-se para a
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formagdo académica, traduzidaespecificamente no objetivo deformagéo
de pesquisadores, colocando a pesquisa como lugar estratégico na
constituicdo da mesma; com isso, o aprimoramento da qualificagdo
docente ocorrera, consequentemente, a partir de uma pratica efetiva
da pesquisa cientifica, refor¢ando a ideia da Pés-graduagdao como uma
necessidade formativa para o professor do Ensino Superior.

Porém,defendemosurgéncianareflexdoacercadosignificadoefetivo
da formagdo desse professor na Pés-graduagdo stricto sensu, incluindo
os saberes e as atividades fundamentais para a sua profissionalizagéo,
na perspectiva de responder aos desafios da sociedade contemporanea.
Defendemos a formagdo do professor pesquisador como possibilidade
para melhorar a qualidade da educagdo, uma realidade possivel, desde
que a formagdo objetivada pelos programas de Pds-graduagdo ndo
priorizem apenas a formagdo do pesquisador da educagdo. Posto que,
quem ndo vivencia a docéncia e ndo se qualifica para exercé-la ndo terd
competéncia para compreender e explicar os fendmenos educacionais,
quer sejam problematicos, ou ndo.

Compreendemos, portanto, que a Pés-graduacao stricto sensu deve
ser percebida como o lugar privilegiado para a formag¢do do docente
universitario, ndo devendo concentrar sua aten¢do apenas na formagdo
do pesquisador em conformidade com as préticas reguladoras da
Capes. Destacamos o valor dos conhecimentos adquiridos nos estudos
realizados no processo de doutoramento como de fundamental
importdncia para o nosso desenvolvimento formativo, quando
passamos a assumir uma postura adequada de professor-pesquisador
atuante no Ensino Superior. Mas tendo a consciéncia de que deve haver
maior investimento em estruturas de apoio pedagdgico que possibilitem
uma formagdo permanente, sélida, ética e de qualidade nos cursos de
Pés-graduagdo.
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) O SENTIDO FORMATIVO DA
POS-GRADUACAO STRICTO SENSU:
formar para a docéncia ou para a pesquisa?

Vilma da Silva Mesquita Oliveira

formagdo dos professores universitarios no Brasil, ocorre

em nivel de Pés-graduagdo stricto sensu, um requisito para a

atuagdo em nivel superior. No entanto, essa formagdo tem
proporcionado perfis distintos, tanto para o desempenho de atividades
docentes, quanto de atividades de pesquisa, em sua area de atuagdo.

Por esse motivo, esses profissionais tém passado por alguns
dilemas na profissdo, que partem da dissintonia entre a docéncia ou a
pesquisa. Tomando como base essa discussdo, serd norteada algumas
consideragGes a esse respeito, nesse artigo. E para isso, pretende-se
responder a seguinte problemdtica: qual o sentido formativo da Pds-
graduacdo stricto sensu?

Essa questdo problema foi propiciada pelas discussoes
empreendidas na disciplina Semindrio de Introdugdo ao Doutorado, no
curso de Doutorado em Educagdo da Universidade Federal do Piauf,
ministrada pelas professoras doutoras Josania Lima Portela Carvalhédo
e Maria Vilani Cosme de Carvalho, no periodo letivo 2016.1.

Tendo como base a questdo problema apresentada, tracamos
como objetivo geral: analisar o sentido formativo da Pés-graduacdo
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stricto sensu, levando em considera¢do os aspectos que envolvem esse
nivel académico, para a constituicdo da identidade profissional docente.
E como objetivos especificos: identificar a contribui¢do dos Planos
Nacionais de Pés-graduagdo para o desenvolvimento profissional
docente; descrever como a Pdés-graduagdo tem colaborado para a
dualidade do ensino e da pesquisa; e demonstrar como os professores
universitarios tem constituido a sua identidade profissional docente,
considerando essa dualidade.

Partindo das leituras e debates realizados, esse texto é constituido
de dois eixos centrais: o primeiro sobre a formagdo do professor
universitario em nivel de Pés-graduacao stricto sensu, tragando algumas
reflexdes sobre o duplo papel dessa formacgdo: pesquisa e docéncia; e
o segundo a respeito dos dilemas provocados por esta dualidade, na
construgdo da identidade profissional docente.

De natureza bibliografica, o estudo tem por base as orientagdes
dos Planos Nacionais de Pés-graduagdo - PNPGs, e aportes tedricos
como: Formosinho (2009); Névoa (1997); Soares; Cunha (2010) e
Zabalza (2004), que discutem sobre a formagdo de professores e a
constituicdo da identidade profissional docente, entre outros.

A relagdo docéncia/pesquisa na formagdo dos professores
universitarios estd alicercada no tripé: ensino, pesquisa e extensdo, e por
isso precisa ser entendida em sentido amplo e ndo como uma demanda
especializada, que descaracteriza os saberes da pratica docente e o
préprio sentido da formacgdo em nivel stricto sensu, que é o de gerar novos
conhecimentos através da pesquisa para serem incorporados ao ensino.

Behrens (2013, p. 84), contribui nesse sentido, ao afirmar que “a
indissociabilidade do ensino e da pesquisa gera um redimensionamento
na pratica pedagdégica”. O ensino como pesquisa pode provocar a
superacdo da reproducgdo para a produgdo do conhecimento, como
autonomia, espirito critico e investigativo.

A Pés-graduagio stricto sensu: necessidade formativa para a docéncia
no Ensino Superior

A universidade é os I6cus fundamental e privilegiado da formagdo
inicial e continuada e tem por principio metodolégico garantir a
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indissociabilidade entre o eixo ensino, pesquisa e extensao, que necessitam
estar articulados para atender aos objetivos a que a instituigdo se propde,
que sdo a formagao humana, profissional e cientifica.

Nesse cendrio, o ensino universitdrio é caracterizado por uma
trajetdria entre o ensino, que direciona algumas especificidades de
cada drea de formagao, porque cada curso é norteado por um curriculo
préprio que contempla saberes préprios de cada campo formativo. Nesse
percurso de formagdo, o caminho tragado pelo professor/pesquisador
direciona as a¢des do desenvolvimento da pratica profissional.
(MESQUITA FILHO,1996).

Quanto a formagdo do professor universitario, de acordo com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n° 9394/96, o artigo 66
destaca que, essa formagdo deve acontecer em cursos de Pés-graduagédo
stricto sensu, prioritariamente em nivel de mestrado ou doutorado, pela
necessidade de formar professores pesquisadores para a produgdo do
conhecimento, comprometidos com o tripé: ensino, pesquisa e extensao.

Os cursos de mestrado e doutorado sdo os cursos que priorizam
a pesquisa cientifica, cujo objetivo é a forma¢do de pesquisadores.
(SANTOS; AZEVEDO, 2009). No entanto, de acordo com o Conselho
de Ensino Superior, os cursos de Pés-graduagdo se destinam a formagéo
de docentes e pesquisadores para atuar no Ensino Superior.

Conforme o Conselho de Ensino Superior, entende-se que a
docéncia e a pesquisa ndo podem ser colocadas em campos distintos,
mas como atividades que complementam o desenvolvimento
profissional docente, embora haja essa especificidade da capacitacdo
para a pesquisa no campo da Pés-graduacdo.

No Brasil, a Pés-graduagdo surge em 1965, “no entanto, ndo havia
uma definigdo clara dos fins e objetivos [...], nem da sua estrutura”
(SANTOS; AVEZEDO, 2009, p. 535), motivo pelo qual foi elaborado o
parecer 977/65 da Camara de Ensino Superior, do Conselho Federal de
Educacao, que diferencia a Pés-graduacgao latu sensu da stricto sensu.

Este documento define que a “Pés-graduagdo stricto sensu é
de natureza académica e de pesquisa e, mesmo atuando em setores
profissionais, tem objetivo essencialmente cientifico, enquanto a
especializacdo, via de regra, tem sentido evidentemente prético-
profissional”. (BRASIL, 1965, p.4).
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O modelo da Pés-graduagdo brasileiro foi fortemente influenciado
por padrdes internacionais, como o americano e francés. “A formagdo
de professores e pesquisadores brasileiros no exterior, assim como os
acordos de intercambio cultural-cientifico que traziam pesquisadores
de vérios paises para cd, também influenciou a constitui¢do e o padrdo
assumido pela nossa Pés-graduagdo”. (SANTOS; AVEZEDO, 2009, p.
536).

O objetivo da Pés-graduacdo, nesse caso, era de ampliar a
formacdo inicial, bem como a formac¢do qualificada de professores
para atender a demanda do Ensino Superior, estimulando o
desenvolvimento da pesquisa cientifica, tanto que no final da década
de 1960 “a medida que os programas comecaram a funcionar, foram
absorvendo a crescente demanda por formagdo pds-graduada |...]
fazer doutorado completo no exterior j4 ndo era necessario, uma vez
que era possivel assegurar formag¢do de qualidade no pais”. (BRASIL,
2010, p. 24).

No periodo do regime militar, apesar do autoritarismo, a Pds-
graduacdo stricto sensu no Brasil, teve elevado prestigio com a expansdo
dos recursos e é nesse cendrio “que a Pds-graduagdo se desenvolveu
como patrimdnio institucional da qualificacdo de docentes e como
elemento fundamental da criagdo de um sistema nacional de ciéncia e
tecnologia”. (CURY, 2005, p. 15).

A intengdo de investir na Pés-graduagdo nesse periodo traduzia
o desejo de expandir a area educacional através do Ensino Superior,
qualificando docentes em nivel de Mestrado e Doutorado, para atender
a demanda de qualificagao de docentes do Ensino Superior e Educagdo
Basica. Assim como o desenvolvimento formativo de recursos humanos
de alto nivel para atuar nos diversos setores produtivos do mercado,
considerando a consolidagdo do capitalismo, fato que ocasionou a
expansdo da Pés-graduacdo de modo sistemaético.

O Programa Institucional de Capacita¢do de Docentes (PICD),
e os Planos Nacionais de Pés-graduacdo (PNPGs), que determinavam
as diretrizes para o desenvolvimento da Pds-graduagdao, foram
algumas das a¢bes desenvolvidas nesse perfodo. Embora houvessem
essas iniciativas com o objetivo de formar docentes para atuar na
docéncia e na pesquisa cientifica, Soares e Cunha (2010, p. 582),
destacam que:

72 Vilma da Silua Mesquita Oliveira



Planos Nacionais de Pés-graduagdo (PNPGs), de responsabilidade
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), concebem a formag¢do do docente universitdrio
como consequéncia natural da formag¢do do pesquisador.
Essa concep¢do parece estar vinculada ao principio da
indissociabilidade entre ensino e pesquisa. Mas essa tem sido
uma suposi¢do discursiva, pois o estatuto epistemoldgico que
sustenta as praticas de ensinar e aprender na universidade ndo
confirma os elos automdticos entre ensino e pesquisa.

A dificuldade de estabelecer uma relagdo entre a pesquisa e a
docéncia na Pés-graduagdo estd relacionada a condicdo de muitos
docentes universitarios que ndo sdo proprios da drea educacional e que,
portanto, ndo vivenciaram nenhuma formacdo de cardter pedagdgico.
Essa ocorréncia “se instala nos programas de Pds-graduac¢do em
Educacao, que, na representagao dos docentes da universidade, podem
representar uma alternativa para a formagdo docente”. (SOARES;
CUNHA, 2010, p. 583).

Assim, de acordo com Brasil (2010), passaremos a destacar as
principais intenc¢des dos Planos Nacionais de Pés-graduacao (PNPGs),
no estabelecimento de a¢Ses e metas para as universidades e seu sentido
formativo na Pés-graduacdo.

O 1PNPG (1975-1979), teve por objetivo fundamental transformar
as universidades em verdadeiros centros de atividades criativas
permanentes, com a valorizagdo das ciéncias bdsicas e a necessidade de
evitar disparidades regionais. De acordo com Santos e Azevedo (2009,
p. 537):

Esse plano retomou as fun¢des gerais da Pés-graduagdo formar
professores para o magistério universitdrio, a fim de atender a
expansdo do Ensino Superior em quantidade e qualidade; formar
pesquisadores para maior incremento do trabalho cientifico e
preparar profissionais de nivel elevado, em fun¢do da demanda
de mercado de trabalho nas instituicdes privadas e publicas.

Um dos objetivos tragados por esse plano era o de tornar as
universidades celeiros de produc¢ao permanente e uma das metas da Pds-
graduacgdo era capacitar os docentes as universidades. Tais inten¢Ges
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permitiram que a principal meta concretizada por este plano fosse a
implementacdo de medidas de expansdo dos cursos de mestrado e
doutorado.

O Il PNPG (1982-1985), foi implementado em um periodo de
escassez de recursos para as politicas educacionais, embora “tenha dado
énfase a qualidade do Ensino Superior e da Pés-graduagdo”. (SANTOS
E AZEVEDO, 2009, p. 538). Esse plano fixou objetivos, prioridades
e diretrizes para a Pdés-graduagdo. “O objetivo central deste Plano
consiste na formagao de recursos humanos qualificados para atividades
docentes, de pesquisa em todas as suas modalidades, e técnicas, para
atendimento as demandas dos setores publicos e privados. (BRASIL,
1982, p. 177).

O 1lIl PNPG (1986 a 1989), teve o propdsito de consolidagcdo da
melhoraria dos cursos de Pés-graduacdo, reestruturara carreira docente,
além de institucionalizar a pesquisa nas universidades rompendo com
a centralidade na docéncia ao propor uma Pés-graduagdo marcada
também pela pesquisa, integrando ao setor produtivo a necessidade de
criar solugbes aos problemas tecnolégicos, econdmicos e sociais.

Para Santos e Azevedo (2009, p. 538), esse plano tinha como
necessidade o “estreitamento das relagdes entre a universidade, a P6s-
graduagdo e o setor produtivo, tanto como meio de buscar novas fontes
de financiamento quanto como mecanismo de aplica¢do das pesquisas
e da busca de desenvolvimento de estudos aplicados”.

O IV PNPG, em sua formulagdo priorizou o atendimento aos
principios de autonomia institucional e flexibilizagdo, o que significa
dizer que as universidades teriam a responsabilidade de gerir seus
programas de Pés-graduacdo, seguindo os seus objetivos e caracteristicas
especificas de formagdo.

Essa foi uma proposta implementada no governo de Fernando
Henrique Cardoso e “tratava-se das tentativas de diminuicdo das
responsabilidades da Unido com as politicas, particularmente com
as politicas sociais, como era o caso das politicas para a educagdo”.
(SANTOS E AZEVEDO, 2009, p. 538).

Esse plano ndo se materializou enquanto um plano impresso
de circulagdo efetiva, ao modo como os demais PNPGs, se restringiu
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apenas aos membros da Diretoria da CAPES', por ocasido da reserva
orcamentdria e falta de articulagdo entre as agéncias de fomento
nacional. Embora isso, o plano destaca a necessidade de mudancas
relacionadas ao equilibrio das assimetrias da avaliagio da CAPES e
insercdo internacional da Pés-graduagao. (BRASIL, 2004).

O V PNPG (2005-2010), com uma proposta de dura¢do para
um periodo de cinco anos, objetivou formar profissionais para atuar
em diferentes setores sociais, visando a promog¢do do desenvolvimento
social, cultural, tecnolégico e cientifico da sociedade, através da
pesquisa cientifica desenvolvida na Pds-graduagdo, assim como a
formagdo de docente para todos os niveis de ensino e mercados ndo
académicos, tanto da esfera publica, quanto privada, contribuindo com
a moderniza¢do e desenvolvimento socioeconémico do pars.

De acordo com a diversificagdo proposta por esse plano, houve
uma exigéncia na dinamicidade dos programas de Pdés-graduagdo
para que fosse “capaz de incorporar novos indicadores ao processo
da avaliagdo, além de adotar procedimentos préprios para os diversos
projetos de formagdo de mestres e doutores para atua¢do nos setores
académico, profissional e tecnolégico”. (BRASIL, 2010, p. 33).

A preocupagdo com a formagdo a nivel de Pés-graduagdo nesse
plano revela a necessidade de qualificagdo do corpo docente em
atividade, para atua¢do na educagdo bdsica, especialmente no ensino
fundamental, com o intuito de possibilitar o desempenho de inovagdes
metodoldgicas, especialmente no desenvolvimento de técnicas para a
educacgdo adistancia, a exemplo de algumas iniciativas de éxito existentes
no pais.

Ovigente PNPG (2011-2020), leva em consideragdo a contribui¢do
dos planosanterioresetraduzumanecessidade demudanga que persegue
dois objetivos. O primeiro é equiparar a Pds-graduagdo brasileira as
existentes em paises com sistemas académicos pujantes e maduros; o
segundo, possibilitar a diferencia¢do entre programas do ponto de vista
de seus objetivos, estruturas curriculares e produtos finais.

Esse mesmo plano entende que “os PNPGs imprimiram uma
direcdo macro-politica para a condugdo da Pés-graduagdo, através
da realizagdo de diagndsticos e de estabelecimento de metas e de

Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior.
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agdes”. (BRASIL, 2010, p. 38). E que estas, foram imprescindiveis para
tracar um panorama da Pés-graduacgdo no pais, fato que permitiu o
desenvolvimento do Ensino Superior com o aumento da capacidade
do corpo docente e a integragdo do ensino a pesquisa, elevando a
articulagdo da comunidade académica nacional com a produgdo
cientifica internacional.

Assim, é possivel notar que embora a ideia do perfil dos cursos
de Pés-graduagdo tenha o interesse de formar pesquisadores, os
objetivos destacados pelos PNPGs ressaltam a necessidade formativa de
professores, através de um crescimento expressivo da Pés-graduagdo ao
longo dos anos. Nesse quadro de analise é perceptivel que:

[...] a politica de Pds-graduacdo no Brasil objetivou,
inicialmente, capacitar os docentes das universidades, depois
se preocupou com o desempenho do sistema de Pés-graduacgéo
e, finalmente, voltou-se para o desenvolvimento da pesquisa
na universidade, j4 pensando agora na pesquisa cientifica e
tecnolégica e no atendimento das prioridades nacionais.
(BRASIL, 2010, p. 27).

Diante dessa citagdo, é possivel perceber o percurso histérico da
Pés-graduacgdo brasileira, delimitando as sucessivas etapas de prioridade
dessa politica de formagdo, o que demonstra que o seu objetivo inicial
era a formagdo, isto é, o ensino e que somente mais tarde adquire um
perfil para o desenvolvimento da pesquisa.

Entretanto, atualmente o grande desafio a ser enfrentado é a
dualidade que decorre da formagdo dos docentes universitdrios: para
o ensino, na atuagdo em contextos pedagdgicos, e para a pesquisa,
pois nem todos sdo oriundos de areas da Educagdo, tornando a sua
identidade profissional indefinida. A esse respeito, Zabalza (2004, p.
107), destaca que:

A docéncia universitdria é extremamente contraditéria em relagdo
a seus parametros de identidade socioprofissional. [...] muitos
professores universitarios autodefinem-se mais sob o ambito
cientifico (como matemdticos, biélogos, engenheiros ou médicos)
do que como docentes universitarios (como “professor” de ...).

76 Vilma da Silua Mesquita Oliveira



Por isso, o dilema entre a formagdo para o ensino e a formagdo
para a pesquisa perpassa pela constru¢do da identidade profissional
docente, porque costuma estar mais centrada no conhecimento sobre
as especificidades cientificas, do que propriamente ligadas a atividades
didatico-pedagdgica.

No entendimento de que essa é uma questdo que precisa ser
discutida, para verificar a importancia da autodefini¢do na constituigdo
da identidade docente, passaremos a tratar mais especificamente sobre

esse assunto a seguir:

entidade profissional dos professores universitiarios: ensino ou
Identidad fi | d fe t
pesquisa?

Para iniciar essa discussdo se faz necessario alguns
questionamentos: Quais as dificuldades que os docentes universitarios
tém enfrentado na associa¢do do ensino a pesquisa? A autodefini¢do
profissional tem contribuido para a desarticulagdo do ensino a
pesquisa? Na tentativa de responder a esse questionamento, faremos
algumas considera¢Ges a respeito de como a Pds-graduacdo tem
contribuido para a formagao da dualidade: ensino/pesquisa.

A classe docente é um grupo heterogéneo, porque exerce
diferentes niveis de ensino, tipos de disciplinas, modalidades diversas
de organizagdo, habilitagdes académicas, tempo de servico, posicdo na
carreira,associa¢Oessindicaiseprofissionais,sdoexemplosdadiversidade
da fun¢do docente, o quem tem impossibilitado de ser concebida como
uma atividade unificadora e consensual. (FORMOSINHO, 2009).

Corroborando com esse entendimento Zabalza (2004, p. 109)
afirma que, o termo docéncia é usado para referir-se ao trabalho dos
professores, embora haja consciéncia de que eles “desempenham na
realidade, um conjunto de fun¢es que ultrapassa o exercicio da docéncia”.

Assim, um dos principais dilemas dos docentes universitarios é
gerir o tempo de sua atividade profissional entre o ensino e pesquisa.
Embora as institui¢des de Ensino Superior considerem como critérios de
avaliagdo as atividades dos professores enquanto pesquisadores, o que
se constitui de maneira paradoxal, as atividades pedagdgicas de sala de
aula, para as pesquisas que serdo publicadas.
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O perfil dos cursos de Pds-graduagdo tem colaborado para a
percepcdo de que a pesquisa é uma das principais atividades desse nivel
formativo, pois ao iniciar a formagdo sdo estabelecidos como critérios
de titulagdo o desenvolvimento da pesquisa académica, além da prépria
necessidade que os programas de Pds-graduagdo tém, incentivando
assim, o desenvolvimento de pesquisas para a alimentagdo do sistema
avaliativo da Capes, uma vez que, os critérios de avaliagdo referem-se as
atividades dos professores enquanto pesquisadores.

O que normalmente é avaliado nos concursos de ingresso e
promogdo sdo os méritos das pesquisas; o que os professores
e seus departamentos tendem a priorizar por causa dos efeitos
econdmicos e do status sdo as atividades de pesquisa; o destino
prioritdrio dos investimentos para a formag¢do do pessoal
académico, em geral, é orientado principalmente para a formagao
em pesquisa (muitas vezes, é administrados pelas vice-reitorias de
pesquisa) e assim sucessivamente. (ZABALZA, 2004, p. 154).

Desse modo, a ideia que se estabelece é que a formagdo para o

ensino estaria relegada a segundo plano, o que parece bem contraditério.
Embora, entende-se que o alicerce dessa formagdo sdo os elementos das
matrizes curriculares, que apontam para o desenvolvimento das futuras
pesquisas.
E nesse entendimento que percebemos hd existéncia de dois
problemas que colaboram para esse sentido. O primeiro estd na
dificuldade de estabelecer relagdes do ensino com a pesquisa, sem que
haja priorizagcdes de uma sobre a outra; o segundo na autodefinicdo de
profissionais de algumas areas, como pesquisadores, e ndo professores,
o que os levam ao distanciamento das particularidades da agédo
pedagdgica, tdo necessdria ao ensino.

Para Zabalza (2004, p. 120), os professores geralmente vivem
“o esforco e a dedicagdo a pesquisa como algo distinto e, as vezes,
oposto as exigéncias da docéncia. Elas sdo duas forgas que se dirigem a
caminhos opostos, com o risco de acabar em esgotamento ou em mal
atendimento tanto a docéncia como a pesquisa”.

O exercicio da docéncia exige preparagdo especifica, ou no
minimo aquisicdo de conhecimentos e habilidades vinculadas a
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atividade docente para melhorar sua qualificagdo, o que possibilita lidar
e resolver situagdes advindas da complexidade da agdo de ensinar. E esse
é um dos motivos pelos quais os professores tém buscado os cursos de
Pés-graduacgdo, visando um investimento na carreira. (SAVIANE, 2013).

Deste modo, pensar na qualificagdo profissional docente, requer
o entendimento de que a pesquisa também se traduz num processo
formativo, na medida em que ela propicia a investigacdo da prépria
prética, resultando na melhoria do ensino pela intervencdo resultante
da experiéncia.

E relevante ressaltar, portanto, que para ser um bom professor,
ndo basta ser um bom pesquisador, pois ser um pesquisador de alto
nivel, ndo garante que a pratica docente seja um sucesso. E é também,
por esse motivo, que a forma¢do do professor ndo se constréi pelo
acumulo de titulos e cursos, mas através de um trabalho de reflexividade
critica sobre as préticas de (re) constru¢do permanente da identidade
profissional. (NOVOA, 1997).

Embora, a construcdo dessa identidade ndo seja uma tarefa
facil, pois a identidade do professor universitario estd alicercada no
conhecimento sobre a especialidade, do que no conhecimento sobre a
docéncia. Como salienta Zabalza (2004, p. 107):

Um dos aspectos mais criticos dos professores (em todos os
niveis do sistema de educa¢do) tem sido justamente o de ter uma
identidade profissionais indefinida. Sua preparagdo para a pratica
profissional esteve sempre orientada para o dominio cientifico
e/ou para o exercicio das atividades profissionais vinculadas a
ele. Com esses procedentes, é dificil, a principio, construir uma
identidade profissional vinculada a docéncia.

O desempenho da atividade docente requer conhecimentos e
competéncias préprias, o que aproxima os docentes das mais diversas
areas profissionais, afastando a ideia de que ensinar é uma atividade
meramente pratica, isto é, aprende-se a ensinar, ensinando, bastando
paraisso dominaros conhecimentos tedricos da drea de formagdo e saber
explicar. Entretanto, “ndo é a prética que aprimora a competéncia, mas
a prética planejada, que vai crescendo a medida que vai documentando
seu desenvolvimento e sua efetividade”. (ZABALZA, 2004, p. 126).
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Nessa dialética pesquisa/docéncia, os professores também
esbarram no tempo disponibilizado para o seu desempenho, pois exige-
se que atendam aos requisitos da profissdo, embora nas universidades o
desempenho de suas fun¢des ndo se resume apenas ao desenvolvimento
dessas atividades, sendo necessdrio considerar também os cargos
administrativos que assumem.

Portanto, a constituicdo da identidade profissional é tecida nesse
cendrio, em que se exige do docente universitario uma formagdo que
proporcione a producdo de saberes e competéncias especificas para o
ensino, aliado a produg¢do de pesquisas que proporcionem a melhoria
do seu desenvolvimento.

Consideragdes finais

Pela andlise do histérico da Pés-graduacdo stricto sensu no Brasil,
constatou-se que ela surge de uma necessidade formativa de profissionais
para atuar no nivel superior de ensino, formando novos profissionais
para atender uma demanda de qualificagdo exigida pela sociedade.

A formagdo dos professores universitdrios, contempla as
dimensdes do ensino, pesquisa e extensdo, como fundamentadoras
metodoldégicas do Ensino Superior. No entanto, para o desempenho
dessas atividades faz-se necessario a gestdo de um mesmo tempo, pois
exige-se muito e em alto nivel, sendo preciso desdobrar-se para atender
a todas as demandas impostas.

Portanto, é preciso reconhecer a necessidade de um esforco
para atender de modo satisfatério aos dois requisitos, para que ndo
ocorra prioridade da docéncia em detrimento da pesquisa ou vice-
versa, pois ambas devem caminhar juntas. A construcdo da identidade
profissional se faz nesse percurso, requer a pratica investigativa em
parceria com o ensino para a construgdo, desconstrugdo e reconstru¢ao
dos conhecimentos, transformando o docente em um pesquisador
comprometido com a profissdo.
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A FORMACAO DO PROFESSOR DO
ENSINO SUPERIOR NO AMBITO DA
POS-GRADUACAO: formar pela e
para pesquisa

Francisca Maria da Cunha de Sousa

s rapidas transformagdes que tém perpassado a sociedade

e suas diferentes organiza¢des tém demandado diversos

investimentos em todos os campos da vida e da atividade
humana, principalmente na drea educacional, destacando-se a formagdo
de professores, especificamente dos docentes do Ensino Superior, como
uma atividade que vem sinalizando a necessidade de se estabelecer uma
politica de profissionalizacdo para a docéncia no ambito das Institui¢cdes
de Ensino Superior (IES), assegurando uma formacdo profissional que
responda as demandas e exigéncias da sociedade contemporanea. Nesse
sentido, a Pds-graduagdo tem se apresentado como possibilidade real
de formagdo para os docentes do Ensino Superior.

Nas ultimas décadas, a Pds-graduagcdo, como modalidade
institucional, tem se destacado como uma experiéncia consolidada e
bem-sucedida, apresentando significativo éxito, com bons resultados
no que se refere aos seus objetivos. Além disso, tem contribuido
para o conhecimento dos diversos aspectos da realidade brasileira e,
excepcionalmente, para a qualificacdo dos profissionais de diversas
areas, especialmente os docentes do Ensino Superior.
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Este estudo considera a Pds-graduacdo como lugar, por
exceléncia, de produgdo do conhecimento e da centralidade da pesquisa
nesse processo. Consideramos, ainda, a Pés-graduagdo como o lugar
privilegiado de formacdo de professores pela e para pesquisa, para
atuarem no ensino. Ou seja, a Pés-graduagdo é, especificamente, o local
de formacdo dos docentes do Ensino Superior. Nesse sentido, ndo tem
como negar a importancia da Pdés-graduagdo como uma necessidade
formativa no campo da docéncia universitaria, que poderd contribuir
para ampliar e aprimorar os saberes dos docentes e proporcionar
a qualificagdo das prdéticas e a valorizagdo da docéncia do Ensino
Superior no cendrio académico. Desse modo, compreendemos a Pds-
graduag¢do como uma possibilidade de formagdo sélida e competente,
favorecendo as praticas de investigacdo e formacgdo de professores. Esse
reconhecimento, por outro lado, exige que se analisem os discursos
que se produzem atualmente sobre a problematica da formagdo e da
prépria produ¢do do conhecimento no processo formativo do docente
que atua no Ensino Superior.

Discutir a Pés-gradua¢do como uma necessidade formativa para
o professor do Ensino Superior, considerando as exigéncias e demandas
colocadas as IES, especialmente aos professores, implica refletir sobre
as contribui¢des dos cursos de mestrado e doutorado a formacgio de
professores do Ensino Superior. Neste estudo, pretendemos responder
ao seguinte problema: Por que a Pds-graduac¢do é uma necessidade
formativa para o professor do Ensino Superior? Para respondera questdo
problema, delineamos o objetivo geral: analisar a Pés-gradua¢do como
uma necessidade formativa para o professor do Ensino Superior,
considerando as exigéncias e as demandas da sociedade contemporanea.

Visando responder ao problema que originou este estudo e
atender a perspectiva do objetivo geral, buscamos estudar referenciais
que abordam a temadtica, tais como: D’Avila e Veiga (2013), Pimenta e
Anastasiou (2002) Saviani (2013), Severino (2013), dentre outros que
contribuem com a reflexao sobre a formagdo de professores do Ensino
Superior no ambito da Pds-graduagdo, formagdo que acontece pela e
na pesquisa, contribuindo para a produ¢do de conhecimentos.

Na primeira parte deste artigo, apresentamos o estudo
(considerando seu objetivo), as ideias que nortearam a discussdo,
os principais autores usados na fundamentagdo tedrica e a estrutura
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do trabalho. Na segunda parte, procedemos a uma reflexdo sobre
a formagdo do professor da Educag¢do Superior no ambito da Pés-
graduagdo, considerando que esta acontece pela e para pesquisa,
com o intuito de destacar que a pesquisa proporciona o avan¢o do
conhecimento e contribui para o delineamento de um novo perfil de
profissional da docéncia. Na parte final, enfatizamos que o estudo
aponta a Pds-graduagdo Stricto-Sensu, os cursos de mestrados e
doutorado, como uma necessidade formativa dos professores do
Ensino Superior, dadas as exigéncias e demandas da sociedade e que
a formagdo nesses cursos acontece pela e para pesquisa, sendo que a
iniciagdo da formag¢do do professor pesquisador acontece no mestrado
e é consolida no doutorado.

A formagdo do professor da Educagdo Superior: formar pela e para
pesquisa

Pensar a Pds-graduagdo como espago, por exceléncia, de
formagédo do professor do Ensino Superior demanda a compreensdo da
func¢do social da universidade e do conceito de qualidade que baliza seu
desempenho, que tem sido significativamente afetado pelas mudancas
nas politicas mundiais decorrentes da globalizacdo, a qual influencia as
novas configuragdes sociais.

No contexto da contemporaneidade, diante dos avan¢os da
tecnologia, do desenvolvimento das ciéncias e do conhecimento
em diversas dreas, a formagdo adequada do professor do Ensino
Superior tornou-se uma questdo emergente, dada a sua necessidade e
a exigéncia das inimeras instancias da sociedade. A construg¢do desse
conhecimento continuado, portanto, tornou-se imprescindivel para
realizar e concretizar a maioria das praticas sociais.

No processo de ensino e aprendizagem, especialmente no Ensino
Superior, surgem novos desafios aos professores para atuarem como
mediador do conhecimento e atenderem as demandas sociais. Por isso,
a formagdo de professores tem se consolidado como uma temética
fértil, diante das intensas transformacoes e exigéncias sociais. Ela tem
despertado interesse de diversos pesquisadores da area (PIMENTA
e ANASTASIOU, 2002; RIBEIRO e CUNHA, 2010; SAVIANI, 2013; e
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SEVERINO, 2013), colocando-a no foco de muitos estudos e pesquisas
realizadas no Brasil e em outros paises.

Nesse entorno, questionamos: Por que a Pés-graduagdo é uma
necessidade formativa dos docentes do Ensino Superior? Qual o lugar da
pesquisa na formacgdo dos professores do Ensino Superior? Para responder
a esses questionamentos, buscamos fundamento em D’Avila e Veiga
(2013), Pimenta e Anastasiou (2002) Saviani (2013), Severino (2013),
dentre outros que apresentam contributos para pensar sobre a formagdo
de professores do Ensino Superior no &mbito da Pés-graduacéo.

No contexto atual, a Pds-graduacdo tem se constituido uma
necessidade formativa para os docentes por varias razdes, dentre elas:
valorizagdo profissional e pessoal, preenchimento de possiveis lacunas
da formagao inicial (a graduagao ou bacharelado), aprimoramento e
aperfeicoamento da formagdo profissional e avan¢o do conhecimento.

E importante destacar que o exercicio da docéncia no Ensino
Superior demanda dos docentes um vasto conhecimento tedrico e
metodoldgico sobre as teorias do ensino e os conhecimentos especificos
da area de atuacdo dos professores. No caso dos docentes formados
nos cursos de bacharelado, hé a necessidade de buscar conhecimentos e
aprofundamentos sobre as fundamentagdes tedricas e metodoldgicas da
docéncia universitaria. E preciso que os programas de Pés-graduacao,
enquanto espac¢o de formagdo dos professores do Ensino Superior,
contemplem, nas suas diretrizes curriculares, disciplinas que tratem das
teorias e metodologias da docéncia no Ensino Superior, num processo
em que a pesquisa seja o foco da formacao.

No debate sobre a Pés-graduagdo como espago de formagao dos
professores do Ensino Superior pela e para pesquisa, Saviani (2013, p.
32) esclarece que a Pds-graduacao stricto-sensu estd:

[...] organizada sob as formas de mestrado e doutorado, possui
um objetivo préprio, distinto daquele dos cursos de graduacdo,
sendo por isso mesmo, considerada como a Pds-graduacdo
propriamente dita. Nessa condi¢do diferentemente dos cursos de
graduagdo que estdo voltados para a formagdo profissional, a
Pés-graduacdo stricto sensu se volta para a formagdo académica,
traduzida especificamente no objetivo de formagdo de
pesquisadores. (grifos do autor)
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O autor deixa claro que a Pés-graduagdo stricto-sensu, no Brasil,
organiza-se nos cursos de mestrado e doutorado - o primeiro entendido
como iniciagdo a pesquisa e o segundo como consolidagdo do processo
de formagédo do pesquisador. Eles possuem objetivo definido e diferem de
outros cursos que objetivam a formagdo profissional. A Pés-graduagdo
stricto-sensy estd voltada a formagdo académica de pesquisadores
excepcionalmente para atuarem no Ensino Superior.

O elemento definidor dos cursos de mestrado e doutorado é a
pesquisa, que servird de base para a formagdo almejada. Esses cursos se
justificam em razdo da necessidade de assimilacdo dos procedimentos e
resultados da pesquisa, do avanc¢o e da produ¢do do conhecimento, ou
seja, do desenvolvimento das pesquisas em areas especificas.

O processo de formagdo na Pés-graduacdo é feito mediante a
realizagdo de um trabalho completo de pesquisa, no qual o pesquisador
em formagdo, com auxilio de seu orientador, realizard a investigagdo
que resultard na escrita de uma dissertagdo (mestrado) ou de uma tese
(doutorado). Severino (2013, p. 45) aponta que esses relatérios devem
apresentar:

[...] o resultado de um exigente processo de pesquisa e de reflexdo,
sustentado em referéncias tedricas e praticado de acordo com
procedimentos metodoldgicos e técnicos apropriados. Mas, a
vivéncia no espago-tempo da Pés-graduacdo ndo se restringe a
frequéncia a determinado conjunto de disciplinas, instrumentais
ou de contelido, e a execugdo técnica de um projeto.

O processo de escrita de uma dissertacdo ou tese exige o
envolvimento do pesquisador e o comprometimento com o estudo
e a pesquisa, devendo ser observadas varias orienta¢bes tedricas e
metodoldgicas, que sdo préprias da pesquisa, bem como um dominio
amplo da temdtica em estudo. E necessaria, também, a observancia de
um cédigo de ética que precisa ser seguido no processo de produgdo e
avanc¢o dos conhecimentos oriundos de cada pesquisa.

Severino (2013) recomenda que o pesquisador em formagdo
precisa observar alguns pontos importantes na vivéncia académica e
cientifica na Pés-graduagdo. Dentre eles, destacam-se: a exigéncia de
maturidade intelectual do pés-graduando e a autonomia autoral, o
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que exige do pesquisador em formagdo muito estudo; a imersdo num
contexto problematizador; a definicdo e a delimitagdo de um objeto
de estudo em sintonia com a linha de pesquisa na qual o pesquisador
estd inserido; o zelo na relagdo orientando/orientador; a expansdo
de uma vida académica que leve a inser¢do das préprias ideias e das
primeiras conclusdes a didlogos mais abrangentes, necessdrios a
producdo do conhecimento; a vivéncia de uma pré-defesa, o exame de
qualificagdo, que deve ser feito no decorrer do curso e visa apresentar,
por parte da banca, contribui¢des a pesquisa em andamento; e a defesa
publica da dissertagdo ou tese, que se configura como o momento em
que o pesquisador em formacdo vai defender sua pesquisa, trazendo
o resultado redigido formalmente num relatério denominado em
dissertagcdo (mestrado) ou tese (doutorado).

A respeito da Pds-graduacdo como instancia formativa, é
necessario esclarecer que a CAPES - Coordenagdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior é o érgdo que regula, financia e avalia
os cursos de Pds-graduagdo. A instituicdo exige que os programas
e professores a ela vinculados sejam produtivos e que socializem sua
produtividade por meio da divulgacdo, em veiculos de reconhecimento,
dos resultados de suas pesquisas (SAVIANI, 2013). Os principais desses
veiculos sdo os periédicos com Qualis, as revistas, a participagdo e a
publicacdo em eventos regionais, nacionais e internacionais da drea em
que pesquisam. Esse movimento contribui com a produc¢do e validagdo
dos conhecimentos produzidos nas pesquisas desenvolvidas nos
programas de Pés-graduacgdo das diferentes dreas do conhecimento.

A avaliagdo da CAPES acerca dos programas de Pés-graduacdo,
definida por uma nota, considera diversos aspectos, inclusive a
produtividade dos professores e alunos. Essa avaliagdo também pode
apresentar as fragilidades dos programas, que sdo os pontos em que
eles precisam melhorar para crescer nas avaliagdes posteriores.

Ao tomar a Pés-graduagdo como espaco de producdo do
conhecimento, é preciso esclarecer o significado politico da pesquisa
enquanto uma relacdo de compromisso entre a produgdo cientifica
e a constru¢do da cidadania. Na perspectiva critica do processo do
conhecimento, de ensino e de aprendizagem, todas as praticas e
espagos do Ensino Superior devem ser perpassados por atitudes e
prdticas investigativas, principalmente no ambito da Pdés-graduagdo,
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pois o exercicio da investigacdo cientifica faz parte desse cendrio, visto
que a pesquisa é o seu objetivo maior e que esta precisa contribuir com
a construgdo e producdo de conhecimentos necessdrios a vivéncia em
sociedade nas suas mdltiplas facetas.

Severino (2013) esclarece que a realizagdo de pesquisa cientifica é
o cerne do investimento académico exigido pela Pés-graduagdo e os seus
professores, sendo que o processo de ensino e de aprendizagem, nesse
nivel, é marcado poressa caracteristica. Dessa forma, o desenvolvimento
de uma pesquisa que efetive a produgdo de um conhecimento novo,
contribuindo para o avanco cientifico, configura-se como meta da Pés-
graduacdo.

A qualificagdo do docente do Ensino Superior passa por uma
pratica de pesquisa cientifica. Nessa perspectiva, acreditamos que é
preparando um bom pesquisador que se prepara o bom professor do
Ensino Superior ou qualquer outro profissional que busque formacdo
nos programas de Pds-graduacéo.

D’Avila e Veiga (2013, p. 8) acrescentam que:

A tarefa central do ensino no contexto da Educagdo Superior é
proporcionar oportunidades didéticas para que a aprendizagem
ocorra por compreensdo. O ensino é uma atividade profissional
complexa que exige formagdo, compromisso e responsabilidade
do docente para instrumentalizar, politicas e cientificamente,
o estudante, ajudando-o a constituir-se como sujeito social.
O ensino ndo existe por si mesmo, mas na relagdo com a
aprendizagem. Por isso, importa estabelecer a indissociabilidade
entre ensino e pesquisa a partir do pressuposto de que pelo ensino
também se faz producdo de conhecimento. A pesquisa em sua
concepgdo académica, envolve o rigor cientifico e metodolégico,
a produgdo do conhecimento e sua socializagdo.

O ensino pela pesquisa possibilita a formacdo cientifica do
estudante, j4 que o ensino sé existe na relagdo com a aprendizagem.
Ensino e aprendizagem, portanto, nao devem estar dissociados. Outro
aspecto importante é considerar que, pelo ensino, também se pode
produzir e socializar conhecimentos. O préprio processo de formagdo
realizado nos programas de Pdés-graduacdo precisa se ocupar dessa

reflexdo como possibilidade de pesquisa e produ¢do do conhecimento.
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O profissional que desejar ser docente do Ensino Superior precisa
compreender a necessidade de investir na pesquisa académica na Pés-
graduagdo, ou seja, nos cursos de mestrado e doutorado. Sobre a
aprendizagem nesse nivel, Severino (2013, p. 41) destaca que ela tem a
finalidade de:

[...] desenvolver um pesquisa que realize, efetivamente, um ato
de criagdo do conhecimento novo, um processo que faga avancar
a ciéncia na area. Pouco importa se as preocupag¢des imediatas
sdo com o aprimoramento da qualificagdo do docente do 3° grau
ou do profissional. Em qualquer hipétese, esse aprimoramento
passard necessariamente por uma pratica efetiva da pesquisa
cientifica.

O autor pontua que a aprendizagem nos cursos de mestrado
e doutorado precisa centrar-se no desenvolvimento de pesquisas que
produzam conhecimentos e os fagam avancar. Além disso, os programas de
Pés-graduacdo, ao formarem um pesquisador competente, também formam
um bom professor universitario, o professor pesquisador, ou qualquer outro
profissional que esteja envolvido nesse processo de formagao.

Ao advogar a favor da Pés-graduagdo organizada no mestrado
e no doutorado, o autor faz uma critica incisiva ao mestrado
profissional que, para ele, tem se constituido numa deturpag¢do do
sentido qualitativo de curso de Pds-graduacdo. O autor esclarece que
o mestrado profissional se volta para as necessidades aceleradas de
novas tecnologias para o mundo da produc¢do, preocupando-se com
a transmissao dos conhecimentos produzidos mais recentemente em
determinada 4rea; o mestrado académico, por outro lado, acontece
na perspectiva da construgdo do conhecimento, que resulta sempre na
escrita de um relatério cientifico de pesquisa (dissertacdo ou tese).

O mestrado profissional é uma modalidade de Pés-graduagdo
stricto-sensu voltada para a capacita¢do de profissionais, nas diversas
areas do conhecimento, mediante o estudo de técnicas, processos ou
tematicas que atendam a alguma demanda do mercado de trabalho. O
trabalho final do curso deve ser sempre vinculado a problemas reais da
area de atuagdo do profissional-aluno e, de acordo com a natureza da
area e afinalidade do curso, pode ser apresentado em diversos formatos.
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A referida critica se referenda na justificativa da existéncia da
prépria Pés-graduagdo, que se destina a produgdo do conhecimento via
pesquisa articulada a formac¢do de novos pesquisadores, resultando na
formagédo do professor universitdrio. Os relatérios escritos no mestrado,
dissertacdo, e no doutorado, tese, precisam contribuir com a produgao
e 0 avan¢o do conhecimento.

Aoapresentarmosacriticafeitapeloautoraomestradoprofissional,
ndo pretendemos, aqui, tirar o mérito das contribuicdes dessa
modalidade de Pés-graduacgdo para a area educacional, principalmente
para a Educagdo Basica, que tanto carece de investimentos em estudos e
pesquisas para que possa alcangar os padrdes de qualidade almejados.
Ao mesmo tempo, julgamos necessdrio esclarecer que a Educagdo
Basica e as diversas problemadticas que a perpassam tém sido foco de
diversas pesquisas desenvolvidas nos programas de Pés-graduagéo,
principalmente no mestrado académico, bem como nas pesquisas
desenvolvidas nas universidades pelos professores pesquisadores e seus
alunos nos cursos de licenciatura e bacharelado.

No processo de producdo do conhecimento na formagdo de
pesquisadores, é necessario destacar que é imprescindivel a observagdo
de algumas recomendagdes, tais como: desenvolvimento de uma
fundamentacdo tedrica; reflexdo sistemdtica; levantamento e andlises
de dados empiricos, documentais ou histdricos; e o respeito a ética, com
foco no conhecimento das diversas nuances da realidade. A pesquisa
exige uma analise de problematicas especificas, mediante rigoroso
trabalho de pesquisa e de reflexdo, sustentado numa fundamentagdo
tedrica consistente e coerente.

No decorrer dessa reflexdo, fica evidenciado que a Pés-graduacgdo
é, por exceléncia, um espaco institucional de produ¢do de conhecimento
novo pela pesquisa cientifica, a qual precisa acontecer mediante um
processo sistemdtico e permanente, ndo priorizando a escolarizagdo,
mas esta precisa ser praticada como uma das atividades da pesquisa.
Dessa forma, os docentes da Pés-graduagdo precisam ser pesquisadores
docentes, ao mesmo tempo em que formarao professores pesquisadores
para atuar no Ensino Superior, na qual a docéncia precisa ser alicercada
nos conhecimentos obtidos na pesquisa cientifica.

Contribuindo com a analise da Pdés-graduagdo como uma
necessidade formativa dos professores para atuarem no Ensino Superior,
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Pimenta e Anastasiou (2002, p. 37) advertem que o nivel elevado
de formagdo ndo é garantia de que esses professores possuam os
saberes pedagdgicos necessarios a atuagdo profissional no campo
da docéncia.

Na maioria das instituicdes de Ensino Superior, incluindo as
universidades, embora seus professores possuam experiéncia
significativa e mesmo anos de estudos em suas dreas especificas,
predomina o despreparo e até um desconhecimento cientifico
do que seja o processo de ensino e de aprendizagem, pelo qual
possam ser responsaveis a partir do instante em que ingressam
na sala de aula.

Os autores deixam claro que, muitas vezes, os professores,
principalmente os que fizeram apenas bacharelado, exercem sua
pritica no campo da docéncia pautada apenas no autodidatismo e
na experiéncia construida no decorrer da carreira e da prépria vivéncia
como alunos. Essas praticas implicam, na maioria das vezes, uma
reproducdo de outras praticas que esses docentes julgam eficientes.
Os mesmos autores pontuam, ainda, que o estdgio de docéncia na
Pés-graduacdo deve ser um espaco de formagdo do professor para o
exercicio da docéncia. No entanto, muitos programas de Pés-graduagdo
constroem suas propostas curriculares desconsiderando a importancia
dessa experiéncia formativa para o exercicio da docéncia no Ensino
Superior. Esses mesmos tedricos afirmam que os programas de Pds-
graduagdo, enquanto espacos de formagdo do professor do Ensino
Superior, precisam contemplar, nas suas grades curriculares, disciplinas
que fornegcam conhecimentos teéricos e metodoldgicos sobre a docéncia
no Ensino Superior.

As postulagbes desses estudiosos elucidam, também, que os
docentes do Ensino Superior precisam tornar sua pratica objeto de
reflexdo e de pesquisa, devendo os resultados obtidos em sua pratica
serem objetos deestudo. Esses profissionais precisam receberorientacdes
da coordenagédo sobre o processo de planejamento, metodolégico ou de
avaliagdo, resultando na construcdo de relatérios, assim como acontece
normalmente nos processos de pesquisa. Essas orientagbes podem se
constituir em momentos de estudos e reflexdo coletiva.

92 Francisca Maria da Cunha de Sousa



A docéncia no Ensino Superior demanda a atuag¢do de
pesquisadores professores,emvirtudedisso, além deterem dominiosobre
os conhecimentos relativos a pesquisa e a produ¢do do conhecimento,
esses profissionais precisardo, também, possuir saberes pedagdgicos.
Masetto (2009) esclarece que, para o exercicio da docéncia no Ensino
Superior, deve existir um dominio na area pedagdgica, uma condigdo
para o desenvolvimento do profissionalismo docente. Nessa acep¢do,
os conhecimentos pedagdgicos sdo compreendidos como necessarios a
pratica no Ensino Superior.

D’Avila e Veiga (2013) esclarecem que o ensino com pesquisa
e extensdo possibilita a compreensdo da relevancia social, politica
e pedagdgica do préprio processo de produgdo e socializagdo do
conhecimento. Chamam aten¢do, ainda, para a necessidade de repensar
os processos pedagdgicos implementados nas IES, os quais devem ser
caracterizados como politicas de revisGes tedricas e encaminhamentos
para delinear a forma de ensinar e de aprender. A formagdo pela e
para pesquisa demanda um compromisso social com o ensino e a
aprendizagem dos alunos, ao mesmo tempo que habilita o professor
universitario a se tornar um pesquisador de sua pratica.

Diante do exposto, percebemos que é necessario que os programas
de Pés-graduagdo coloquem, em suas diretrizes curriculares, disciplinas
relativas a docéncia no Ensino Superior. A formagao para o exercicio do
Ensino Superior exige compromisso e responsabilidade das institui¢des
e profissionais que a conduzem, pois é substancial pensar a formagdo
do pesquisador professor.

O que temos observado é que quando existe alguma formacgdo
para a docéncia nesse grau de ensino ela vem inserida na disciplina
de “Metodologia do Ensino Superior”, da Pés-graduagdo, com carga
hordria média de 60h. Geralmente, nessa disciplina, muitas vezes,
encontram-se as referéncias e orientagdes para o professor universitdrio
atuar em sala de aula, sem a exigéncia de conhecimentos de base
para o magistério e nem uma formagdo sistemdtica propiciadora da
construgdo de uma identidade profissional para a docéncia (PIMENTA
e ANASTASIOU, 2002).

No debate sobre a formac¢ao dos professores para a docéncia no
Ensino Superior, a possivel auséncia desta acaba por justificar que este
seja um lugar de atividade “assistemdtica, com escasso rigor e pouca
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investigacdo” (GARCIA, 1999, p. 248). O autor acrescenta que “nido
existiu até hoje tradicdo de treino profissional no Ensino Superior, e os
professores jovens sempre foram deixados sés, exceto talvez um breve
curso de iniciagao”.

O tedrico pontua que é necessario construir um curriculo de
formagdo inicial do professor universitario, recomenda que seria mais
plausivel se falar em “programas de iniciagdo na profissdo docente”, ao
invés de breve curso de iniciagdo. O profissional que desejar ser docente do
Ensino Superior precisa compreender a necessidade de investir na pesquisa
académica da Pés-graduagdo, nos cursos de mestrado e doutorado.

Existe um consenso sobre a Pés-graduagdo como local privilegiado
de formacgdo do professor do Ensino Superior, o professor pesquisador,
que, no decorrer desse percurso formativo, contribuird paraa producdoe
o avanco do conhecimento. Assim, uma sélida formag¢do do pesquisador
resultard na formag¢do do professor universitario competente.

Consideragdes finais

Diante do exposto, percebemos que a Pds-graduag¢do é uma
necessidade formativa dos docentes, constituindo-se, por exceléncia,
o local de produgdo e de avango do conhecimento. A Pés-graduagdo
sticto-sensu estd organizada nos cursos de mestrado e doutorado, nos
quais a pesquisa servird de base para a formagdo de pesquisadores e
professores do Ensino Superior.

A respeito dos tipos de mestrado, tem-se o mestrado profissional
e o mestrado académico. O primeiro tem o objetivo de contribuir com
o setor produtivo nacional no sentido de agregar um nivel maior de
competitividade e produtividade a empresas e organizagdes, sejam elas
publicas ou privadas; o segundo prepara um pesquisador e professor,
que devera continuar sua carreira com o doutorado, focalizando a
pesquisa como via de produg¢do e avan¢o do conhecimento.

E importante salientar que ainda existem algumas criticas ao
mestrado profissional, pois se acredita que o mestrado académico, pela
prépria organizagdo, consegue oferecer uma iniciagdo mais sélida a
formacdo de pesquisadores, contribuindo para a producdo e o avan¢o
do conhecimento.
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Os docentes da Pds-graduagdo precisam ser pesquisadores. Ndo
por acaso, ela é, por exceléncia, o espaco privilegiado de formagéao de
professores para atuarem no Ensino Superior, constituindo-se como
uma necessidade formativa desses profissionais, dadas as exigéncias e
demandas da sociedade. A Pés-graduagdo forma pela e para pesquisa,
objetivando a producdo e o avan¢o do conhecimento. O processo
de formagdo do pesquisador se inicia no mestrado e se consolida no
doutorado.

As matrizes curriculares dos cursos de Pds-graduacgao
precisam ser compostas de disciplinas que contemplem as teorias
e metodologias da docéncia no Ensino Superior, visto que muitos
profissionais formados nos cursos de bacharelado buscam formacgao
nos programas de Pds-graduacdo esperando encontrar ndo sé
a formagdo para a pesquisa, mas também a forma¢ao didético-
pedagdgica para docéncia.

Os docentes do Ensino Superior precisam ser formados para
refletirem sobre a prépria pratica, tornando-a objeto de reflexdo
de pesquisa. A docéncia no Ensino Superior exige que o professor
pesquisador tenha dominio sobre os conhecimentos relativos a pesquisa
e a produgdo do conhecimento, mas os profissionais que atuam nesse
nivel de ensino precisam possuir, também, os saberes pedagdgicos
necessdrios a sua pratica.

Os estudos sobre a formag¢do do professor do Ensino Superior,
no ambito da Pés-graduagdo, sdo consensuais ao reconhecer os cursos
de mestrado e doutorado como locais de formacgdo do professor para a
docéncia no Ensino Superior, pois possibilitam a produ¢do e o avango
do conhecimento em diversas dreas. Portanto, o profissional envolvido
nesse processo formativo é formado para ser professor pesquisador.
Acreditamos que é formando um bom pesquisador que se forma um
bom professor e que o professor que exerce a docéncia no Ensino
Superior precisa ser um professor pesquisador competente.
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A POS-GRADUACAO STRICTO SENSU

E AS NECESSIDADES FORMATIVAS DO
PROFESSOR UNIVERSITARIO: discutindo
algumas possibilidades

Lucélia Costa Araiijo

O presente texto é resultado de trabalho desenvolvido no &mbito
do Seminario de Introduc¢do ao Doutorado, do Curso de Doutorado em
Educacdo do Programa de Pés-graduac¢do em Educagao (PPGEd), na
Universidade Federal do Piaui (UFPI). Diante dos trabalhos realizados
no referido semindrio levantamos questdes sobre as condig¢des sociais e
histéricas que constituem importantes determinagdes da Pés-graduagdo
no Brasil. Os conhecimentos construidos nessa oportunidade refletem
o esfor¢o de analisar as condi¢bes que se entrelacam na formagdo do
professor que atua na Educagdo Superior e trabalha com pesquisa. Dessa
forma, o entendimento acerca dos processos pelos quais a pesquisa tem
sido realizada em nosso pafs torna-se mediagdo para o desenvolvimento
de uma consciéncia critica sobre o fazer-se professor pesquisador na
pds-graduagdo.

Diante disso, a reflexdo proposta tem como objetivo discutir
as possibilidades da Pés-graduacdo stricto sensu no Brasil diante das
necessidades formativas do professor universitdrio. Fazemos isso
partindo do pressuposto de que a formagdo promovida nessa etapa gera

A POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU E AS NECESSIDADES FORMATIVAS o)
DO PROFESSOR UNIVERSITARIO: discutindo algumas possibilidades /



possibilidades que vdo além do mero enriquecimento do curriculo, pois
transformam o modo de pensar, sentir e agir do professor no trabalho
que desenvolve na Educagdo Superior.

Para isso, empreendemos estudo bibliogrifico por meio do
qual dialogamos com autores que abordam o tema em pauta, como
Cunha (2013), Ramos (2013), Severino (2013), Saviani (2013), Soares
e Cunha (2010), entre outros. Além disso, recorremos a autores da
abordagem sécio-histérica, como Afanasiev (1968) e Leontiev (1978),
que nos ajudam na defesa da ideia de que o homem enquanto ser
histérico e social encontra nas condi¢Ges materiais da sua existéncia
a possibilidade ndo apenas de gerar novas necessidades, mas também
de satisfazé-las.

Inicialmente abordamos questdes referentes ao conceito de
necessidade e as necessidades formativas do professor universitario. Em
seguida, tecemos consideragdes acerca das possibilidades que a Pés-
graduagdo stricto sensu oferece diante de tais necessidades.

Para pensar as necessidades formativas do professor

Para iniciarmos nossa discussdo é fundamental apresentar a ideia
de necessidade na qual assentamos nossas considera¢bes. Afanasiev
(1968) esclarece que as necessidades humanas ndo tém existéncia em si,
pois sdo construgdes sociais e histéricas que mobilizam o sujeito para a
acdo. Sendo uma construgdo social e histérica, as necessidades existem
em decorréncia dos desafios e das possibilidades que o meio onde o
homem vive |he apresenta. Além disso, as necessidades mobilizam o
sujeito para a agao exatamente porque no meio também existem as
condi¢bes por meio das quais o homem pode satisfazé-las, condi¢des
estas que sdo continuamente formadas e transformadas pela agdo
humana.

Afanasiev (1968, p. 173) esclarece que “a necessidade sempre se
manifesta sob determinadas condi¢des objetivas. Porém, as préprias
condi¢bes mudam. Respectivamente, também a necessidade muda e
se desenvolve”. Isso ocorre porque além das necessidades referentes as
condi¢Ges minimas de subsisténcia do homem (alimenta¢do, descanso,
sexo, seguranca, etc) produzimos continuamente novas necessidades.

Q8 Lucélia Costa Araujo



Tais necessidades dizem respeito as condi¢des objetivas e subjetivas
da nossa existéncia como sujeitos que fazem parte de um grupo em
determinado periodo histérico. Podemos mencionar como exemplo
a necessidade contemporanea de estarmos conectados praticamente
vinte e quatro horas por dia nas redes sociais, pois boa parte das
relagbes interpessoais passou a ser realizada via recursos tecnolégicos
acessiveis a um toque. Tal necessidade inexistia quando ndo tinhamos
tais recursos a nossa disposi¢do.

Da mesma forma, as competéncias e habilidades apontadas como
imprescindiveis para um sujeito ingressar com sucesso no mercado
de trabalho passam por transformagdes ocasionadas pelos novos
instrumentos adotados em diferentes processos de produgdo e pelas
demandas do mercado consumidor. O que dizer entdo dos requisitos
apontados como necessarios para ser professor nos diferentes niveis
e etapas da educacdo? Também as condi¢bes sociais e histdricas
determinam modos de pensar, sentir e agir que demandam novas
aprendizagens e, consequentemente, nova postura dos educadores.
Portanto, as condi¢des objetivas de existéncia do professor geram novas
necessidades formativas.

Em pesquisa que objetivou identificar as necessidades formativas
dos professores dos Cursos de Educagdo e Formagdo de Portugal,
Duarte (2009, p. 11) afirma que o professor se mobiliza em busca de
formacgéao

[...] ao querer satisfazer as necessidades do aluno que podem
ser de aprendizagem, motivacdo, integragdo no grupo - turma,
motivadas pelo sistema, pela escola ou contexto onde desenvolve
a sua actividade profissional e até pela sociedade.

Assim, a autora corrobora a ideia de que as necessidades nao
tém existéncia em si, mas sdo determinadas por fatores diversos. Nesse
caso, temos que as necessidades do professor podem estar diretamente
relacionadas as necessidades dos seus alunos, isto é, aquilo que é
imprescindivel para que a aprendizagem e o desenvolvimento dos
mesmos ocorram de maneira exitosa. Vale destacar que tais necessidades
nido ficam restritas a isso, mas também visam atender as demandas e
orientagOes postas pelo sistema de ensino e/ou instituicdo em que o
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professor atua, bem como as demandas da comunidade para a qual
estd voltado o trabalho realizado na escola. A mesma autora afirma
ainda que:

Quando falamos em necessidade pretendemos designar fenémenos
tao diversificados como uma caréncia, um interesse, um desejo ou
até uma exigéncia ou algo que sentimos que nos falta e que surge
dependente de normas, valores ou referéncias. Devemos considerar
as necessidades colectivas e as necessidades especificas dos
individuos. Estas expressam-se através de desejos, preocupag¢des
e aspiragdes. As necessidades sdo também expectativas, sendo
aspiragdes ou desejos, dependem de valores e pressupostos
emergentes num dado contexto (DUARTE, 2009, p. 12).

Dessa forma, as necessidades que emergem no exercicio da
docéncia sdo multideterminadas, podendo refletir lacunas da formagao
inicial do professor, caréncias vivenciadas no cotidiano da sua pratica,
expectativas em relagdo a seu desenvolvimento profissional, bem
como desejos que representam aspira¢des de toda uma categoria de
profissionais que precisam de condi¢des objetivas e subjetivas favoraveis
ao cumprimento das suas atribuigdes.

Como bem assinala Ramos (2013) em sua pesquisa sobre
representa¢des de docentes e gestores acerca das necessidades formativas
do professoruniversitario, tais condi¢Ses contemplam aspectos ligados a
planejamento de ensino, estratégias de ensino, relacdo professor-aluno,
processo ensino-aprendizagem e avaliagdo, entre outros. No entanto, a
autora ressalta que no grupo de professores pesquisados havia indicios
de necessidades formativas apenas na questdo referente as concep¢des
elaboradas pelos docentes acerca do processo ensino-aprendizagem.
Ramos (2013) verificou que hd contradigdo aparente no tocante a esse
aspecto, pois embora boa parte dos professores entrevistados considere
a constru¢do do conhecimento como fator fundamental na formagéo
do sujeito, concebe o ensino como transmissdo de contetido.

O movimento realizado pela autora em sua pesquisa desvela que
muitas vezes os préprios professores desconhecem os pontos mais frageis
da sua pratica e, consequentemente, desconhecem suas necessidades.
Nesses casos, os professores tendem a apresentar interesse em prosseguir
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com a formagdo continua, mas nem sempre tais interesses contemplam
as necessidades que emergem da sua pratica. Daf a importancia de
trabalhos e iniciativas que favorecem o movimento de reflexdo por parte
desses sujeitos, a fim de organizar suas ideias a respeito e, por meio da
colaborag¢do do outro, sistematizar suas necessidades.

Emsuatese, Bandeira (2014, p. 13) afirmaque procurouinterpretar
as necessidades formativas do professor iniciante, pois entende que

[...] ao criar as condi¢des, no sentido de que esse professor analise
suas necessidades, é possivel que ele amplie a consciéncia de sua
condi¢do pessoal, profissional e organizacional, com as quais se
defronta no processo de vir a ser professor.

De fato, ao longo da sua investigagcdo a pesquisadora contribuiu
para que os professores participes conseguissem identificar e analisar
suas necessidades em contexto de colaboragdo por meio da reflexividade
critica, possibilitando o desenvolvimento da praxis.

Dessa forma, entendemos que quando os préprios professores
reconhecem suas necessidades de formacdo isso constitui fator
preponderante para que os mesmos entrem em ag¢do para buscar e/ou
construir as condi¢gdes nas quais possam minimizar tais necessidades.
Neste sentido, Bandeira (2014) aponta a reflexividade critica em contexto
de colaboragdo como oportunidade de promover o desenvolvimento da
préaxis, uma pratica que faz unidade com a teoria e traz a possibilidade
de transforma¢do da realidade visando determinado fim que, no
ambito educacional, diz respeito a formagdo dos sujeitos envolvidos no
processo educativo.

Duarte (2009), porsuavez, enfatizaaimportancia de se desenvolver
um trabalho de identificacdo e andlise das necessidades formativas
dos professores visando o aperfeicoamento dos modelos, sistemas e/
ou situagdes de formagdo docente, seja a inicial ou a continua. O que
significa dizer que essa é uma preocupagdo que deve estar presente ao
longo de todo o desenvolvimento profissional do professor, visto que a
medida que avanca na sua formagdo o mesmo é capaz de atingir uma
consciéncia mais critica em relacdo aos fatores e demandas histéricas e
sociais que determinam e, em muitos casos, limitam sua pratica. Pensar
dessa forma implica também conceber o professor como sujeito capaz
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de produzir conhecimento ndo apenas sobre o contexto no qual atua e
do qual faz parte, mas também sobre si mesmo e o trabalho realiza.

Considerando as oportunidades de formagdo continua que se
apresentamnaacademiaparaenriqueceresse processo, podemosafirmar
que a Pés-graduagdo é espago/tempo favordvel a esse movimento.
Diante disso, podemos ainda nos indagar: o que dizer da Pés-graduacdo
stricto sensu na qual a formac¢do docente se efetiva por meio da pesquisa?
No recorte proposto para essa discussdo apresentamos consideracoes
a esse respeito, levantando as possibilidades que cursos de mestrado e
doutorado oferecem diante do desafio de formar professores para atuar

no Ambito da universidade, articulando ensino, pesquisa e extensdo.

Possibilidades da Pés-graduacgido stricto sensu e as necessidades
formativas do professor

Afanasiev (1968) postula que as possibilidades se referem as
premissas do nascimento de algo novo, isto é, as condiges implicitas
na realidade de hoje para o surgimento de uma nova realidade. E nesse
sentido que o autor afirma: “realidade é a possibilidade levada a efeito”
(AFANASIEV, 1968, p. 174). Assim, quando tratamos das possibilidades
que a Pds-graduacdo oferece diante das necessidades formativas do
professor universitario, nos referimos as condi¢gbes apresentadas e
implicitas nos cursos de mestrado e doutorado que podem contribuir
com a transformagdo dos modos de pensar, sentir e agir do sujeito
que objetiva desenvolver competéncias e construir conhecimentos
indispensaveis a docéncia universitaria.

EncararaPés-graduagdo nessa perspectivademandaacompreensdo
das condigGes objetivas nas quais as necessidades formativas emergem.
De acordo com Soares e Cunha (2010, p. 579),

diversos fendmenos tém desafiado a representagdo, ainda usual,
da docéncia alicercada em saberes profissionais e académicos,
cabendo ao professor transmiti-los aos estudantes que tinham
nela a principal fonte de informacéo.

Tal representacdo acerca do professor universitdrio tem sido
questionada, sobretudo no que se refere a sua contribuicdo na formagao
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de profissionais que deverdo ndo apenas se apropriar do conhecimento
cientifico ja produzido, mas também produzir novos conhecimentos.

Além disso, a formagdo nos cursos de graduagdo deve articular
o ensino, a pesquisa e a extensdo (BRASIL, 1996) de modo que os
discentes vivenciem situa¢des de aprendizagem que lhes permitam se
apropriar dos fundamentos tedricos da sua drea especifica, produzir
conhecimento por meio da pratica da pesquisa, bem como empregar
tais conhecimentos em atividades de extensdo que visam contribuir com
o desenvolvimento da comunidade. O professor universitario, portanto,
deve apresentar dominio nessas atividades para que possa realizar um
trabalho coerente com o tipo de aluno/profissional que as institui¢des
universitdrias almejam formar. Em especifico podemos ressaltar que,
para contribuir com a formagédo de profissionais por meio da pesquisa,
o professor universitario deve desenvolver seu trabalho articulado a essa
atividade. Portanto, deve ser um professor-pesquisador.

Contudo, segundo Soares e Cunha (2010), diversas pesquisas
realizadas no Brasil indicam que o professor universitario constréi sua
identidade profissional a partir de vivéncias familiares, do exemplo de
antigos professores, das trocas com colegas e do feedback dos estudantes.
Para as autoras, os resultados desses estudos ressaltam a necessidade
de consolidagdo e ampliagdo de programas institucionais de formagdo
para professores da Educagdo Superior.

De acordo com o Artigo 66 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional n° 9.394/1996 “a preparagdo para o exercicio do
magistério superior far-se-a em nivel de pés-graduagao, prioritariamente
em programas de mestrado e doutorado”. Dessa forma, temos a
determinagédo legal de que os programas de Pds-graduacdo stricto sensu
figuram como l6cus privilegiado de formagao do professor universitario.
Isso constitui importante determinagdo histérica que faz dessa etapa
uma necessidade para o sujeito que pretende ingressar e/ou permanecer
na docéncia da Educagdo Superior.

Enquanto os cursos de graduagao estdo voltados para a formagdo
inicial dos profissionais de diferentes areas, a Pés-graduacgao stricto sensu
estd voltada para a formagado académica, traduzida especificamente no
objetivo de formar pesquisadores (SAVIANI, 2013). Portanto, os cursos
de mestrado e doutorado sdo espagos e tempos formativos nos quais o
professor vivencia a pratica da pesquisa.
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A realizacdo de uma pesquisa cientifica estd no d4mago do
investimento académico exigido pela Pés-graduagéo e é o objetivo
prioritdrio dos pés-graduandos e seus professores. Até mesmo o
processo ensino/aprendizagem nesse nivel é marcado por essa
finalidade: desenvolver uma pesquisa que realize, efetivamente,
um ato de criagdo de conhecimento novo, um processo que faca
avancar a ciéncia na drea (SEVERINO, 2013, p. 41).

Dessa forma, a pesquisa cientifica constitui ndo apenas eixo
central do processo formativo na pds-graduagdo, mas a pesquisa é
também o préprio processo. Ao longo dos referidos cursos os discentes,
que contam com a colabora¢do e a orientacdo de um professor
pesquisador experiente, tém a oportunidade de problematizar um
objeto de estudo, planejar a pesquisa, elaborar instrumentos de coleta
de dados, ir a campo para a produ¢do dos dados, redigir o relatério da
pesquisa e socializar os resultados da investigacdo. Com isso, podemos
dizer que o discente da Pds-graduacdo stricto sensu aprende a fazer
pesquisa, pesquisando.

O Artigo 1° do Regimento do Programa de Pés-graduacdo
em Educacdo (PPGEd) da UFPI indica em seu pardgrafo 4°: “o
Mestrado em Educag¢do, modalidade académica, objetiva enriquecer a
competéncia cientifica e profissional de pés-graduandos, contribuindo
para a formagdo de docentes e pesquisadores na drea, podendo ser
considerado como fase preliminar do Doutorado”. Em seu pardgrafo
5° temos: “o Doutorado em Educagdo objetiva a formagdo cientifica
e cultural ampla e aprofundada dos pés-graduandos, desenvolvendo a
capacidade de pesquisa e o poder criador na drea de Educagdo”.

Nesse caso, verificamos como a pesquisa e a formagdo de
pesquisadores constituem objetivos principais dos cursos do Programa
de Pés-graduag¢do em Educagdo da UFPI. Temos no mestrado, como
primeiro curso dessa etapa, as condi¢des para atender a necessidade de
formacgdo do professor para atuar no ensino universitario. Tal formagédo
para a docéncia acontece articulada com a formag¢do para a pesquisa,
competéncia inerente a pratica educativa realizada no Ensino Superior.
No doutorado, a énfase estd na formagdo aprofundada do pds-
graduando com foco na pesquisa cientifica e no desenvolvimento da
capacidadecriadoranadreadeestudo. Considerando o amadurecimento
tedrico do discente e o critério de ineditismo que permeia a produgdo
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de uma tese, as pesquisas realizadas nos cursos de doutorado tornam-
se instrumentos concretos de avan¢o na produg¢do de conhecimento
cientifico.

Ferreira e Ibiapina (2011, p. 121) afirmam que fazer pesquisa “[...]
adquire importéancia nos discursos de pesquisadores que propdem fazer
da pesquisa a situagdo-chave da formagdo”. Por sua vez, Cunha (2013,
p. 63) nos lembra que a pesquisa, como instrumento de formagao, “[...]
ndo existe descolada de um contexto politico, estando comprometida
com os fins e valores sociais”. Partindo do pressuposto de que as
necessidades sdo construgdes sociais e histéricas, entendemos também
que a pesquisa desenvolvida pelos discentes da Pds-graduacao se
efetiva em um contexto no qual a prépria escolha do objeto de estudo
é socialmente determinada. Diante da multiplicidade de problematicas
que emergem nas diferentes dreas, como na drea da Educagdo, que
critérios utilizamos para escolher nosso objeto de estudo?

E vélido ressaltar que a relevancia social da pesquisa é fator
preponderante na defesa da escolha dos objetos. No entanto, ndo
podemos desconsiderar que tal escolha é multideterminada. Concorrem
paraisso fatores como as vivéncias pessoais do discente, os estudos a que
teve acesso ao longo da sua trajetéria formativa, as linhas de pesquisa
propostas pelos programas, as condi¢des de ingresso nos programas
e, em muitos casos, os desafios vivenciados por ele no cotidiano da
sua pratica. Nesse bojo encontram-se as problemdticas que surgem da
necessidade de compreender de forma mais critica e aprofundada as
relagbes estabelecidas entre os sujeitos, espagos, recursos e processos
que se entrelagam no &mbito académico.

A esse respeito, Cunha (2013) afirma que nos ultimos trinta
anos a produgdo cientifica brasileira no campo da educagdo tem se
tornado cada vez menos dependente das produgdes internacionais
e vem dando lugar a uma produgdo que estd mais voltada para os
problemas educacionais imersos na nossa cultura. A compreensdo
dos problemas que existem na nossa realidade educacional, com suas
particularidades e singularidades, torna-se uma necessidade que o
discente tem a oportunidade de satisfazer ou minimizar por meio da
pesquisa desenvolvida nos cursos de Pés-graduacgao stricto sensu.

Entendemos que esse esfor¢o ndo deve se limitar a mera descricdo
do objeto, mas deve estar pautado na explica¢do das relagdes que ndo
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estdo aparentes, ou seja, que ndo estdo no nivel imediato da realidade
estudada. Como bem afirmam Soares e Cunha (2013, p. 574), “mais
do que entender as evidéncias, é preciso compreender as causas
dos fendmenos e como eles sdo socialmente produzidos”. Assim, é
preciso penetrar em niveis mais profundos da questdo abordada para
analisar que fatores histéricos, sociais e politicos estdo implicados na
constituicdo do fendbmeno e compreender as relagdes por meio das
quais isso ocorre. Podemos afirmar que essa condig¢do constitui também
uma necessidade para que a pratica educativa desenvolvida no Ensino
Superior se converta em préxis, entendida como atividade que resulta
da unidade entre teoria e pratica, sendo transformadora ndo apenas da
realidade na qual se efetiva, mas também dos sujeitos que a vivenciam
(VAZQUEZ, 2011).

Ndo obstante, recorremos novamente a Cunha (2013) para
reforcar que além da fun¢do social de produzir conhecimento visando
atender as demandas da sociedade, a pesquisa tem um significativo
papel formador, especialmente quando se compreende formagdo
numa dimensdo reflexiva e permanente. E isto se deve ao fato de que
por meio da pesquisa o discente tem a possibilidade de desenvolver e
ampliar o olhar critico e analitico sobre aspectos diversos da sua area
da atuagdo. Dessa forma, entendemos que por meio da pesquisa o
discente, especialmente aquele que j4 atua na area, pode desencadear
um processo de reflexdo sobre a sua prdtica, transformando-a.

Tal processo é corroborado pela necessidade que os sujeitos
tém de compreender questdes relacionadas as suas praticas e aos seus
contextos de trabalho. De acordo com a mesma autora, a maior parte dos
mestrandos e doutorandos na drea da educagdo “[...] sdo professores,
gestores escolares e académicos, ou profissionais ligados a movimentos
sociais, [e] é desse universo que retiram suas indaga¢des, tomando suas
praticas como fontes principais de pesquisa” (CUNHA, 2013, p. 68).

Considerando o ambito de atua¢do dos professores universitarios,
podemos refletir ainda sobre o avanco no nidmero de pesquisas que
tém sido realizadas sobre formagdo de professores, por exemplo. Nos
congressos de pesquisa na drea da educagdo (Encontro de Pesquisa
Educacional Norte e Nordeste - EPENN, Congresso Nacional de
Educacao - EDUCERE, Encontro Inter-Regional Norte, Nordeste e
Centro-Oeste sobre Formagdo Docente para Educagdo Basica e Superior
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- ENFORSUP, por exemplo) é possivel verificar que a quantidade de
estudos inscritos nos Grupos de Trabalho (GTs) que abordam esse tema
é superior em relacdo a outros, como educag¢do do campo, educagdo
a distancia, ensino de areas especificas, entre outros. Isso nos ajuda a
pensar que boa parte das pesquisas realizadas no ambito dos programas
de Pés-graduagdo em educagdo e dreas a fins toma a formagdo de
professores como objeto de andlise. Portanto, contempla aspectos
diversos inerentes a tarefa de formar nos cursos de licenciatura.

Se, por conta de tais considerag¢des, a Pés-graduacdo se converte
em necessidade formativa do professor universitario, podemos afirmar
ainda que esse professor quando inserido em tais cursos tem atendido
a necessidade de discutir e compreender as determinac¢bes e o0s
desdobramentos do processo que ele ajuda a concretizar: a formagéo
de professores.

Contudo, autores como Anastasiou e Pimenta (2002) e Ramos
(2013) chamam a aten¢do para o fato de que nem sempre na Pds-
graduacgdo ha garantias de que a formagdo paraadocéncia sejaencarada
como uma prioridade. Isto porque a énfase na pesquisa relegaria as
questdes inerentes ao ensino universitdrio propriamente dito a ultimo
plano de interesses. E isso se apresenta de maneira mais significativa nos
programas de Pés-graduagdo de outras areas que ndo sejam a educagao.

Em trabalho que discutiu a relevancia de conhecimentos didéticos
na formagdo do professor de contabilidade, Miranda, Verissimo e
Miranda (2007, p. 8) afirmam:

Com relagdo aos programas de mestrado e doutorado, [...]
na grande maioria dos casos, esses ndo enfatizam a formacgdo
de professores, mas se atém quase que tdo-somente ao
desenvolvimento do espirito de pesquisador. Sdo raros os
programas de mestrado e doutorado que envolvem na sua
estrutura curricular disciplinas de Didatica, Metodologia do
Ensino Superior ou qualquer outra de carater pedagdgico, e que
possam auxiliar na formagdo do professor.

Nesse caso, os autores realizaram levantamento estatistico que
comprova a inexisténcia de componentes curriculares dessa natureza ou
seu cardter optativo nos programas de Pés-graduagdo da referida area.
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Diante de tal cendrio podemos nos questionar acerca do espago que
a formagdo para a docéncia universitdria tem de fato ocupado nesses
cursos. Ou, em outras palavras, em que medida os aspectos inerentes
a atividade de ensino a ser realizada pelo futuro professor universitdrio
tem sido objeto ndo apenas de discussdo e pesquisa, mas também
de situagdes sistematizadas de formagdo? E que panorama podemos
vislumbrar quando é a extensdo que ocupa o centro dessa pergunta?
Tais questdes nos mobilizam para a tarefa de considerar as necessidades
formativas desses professores a fim de promover o aperfeicoamento
desse processo.

Ainda assim, vale a ressalva de que as possibilidades formativas
da Pés-graduacdo stricto sensu ndo residem apenas na investigacdo
cientifica em si, mas em diversas outras atividades que favorecem
o desenvolvimento de uma atitude critica e investigativa perante a
realidade. Sobre isso, Severino (2013, p. 46) afirma que:

O pesquisadorprecisaestarimerso num contexto problematizador.
E o que se espera do curriculo de um curso de pés-graduacio; é
porisso que, além das disciplinas, esse curriculo envolve e estimula
um conjunto variado de atividades: leituras avulsas, semindrios,
participa¢do em eventos cientificos, produc¢des parciais, debates,
estudos em grupo, todas as atividades destinadas a colocar o
pés-graduando num clima de problematiza¢do, de discuss&o.

Assim como na graduagdo a formagdo do profissional ndo se
efetiva apenas pelo ensino, na Pés-graduagdo stricto sensu a formagdo
do pesquisador ndo ocorre apenas por meio da pesquisa. Outros
espacos, relacdes e produgdes contribuem de maneira significativa para
a formagdo de um professor pesquisador que aprende a valorizar as
diversas situa¢des que medeiam seu desenvolvimento profissional. De
acordo com Severino (2013), um exemplo de relagdo que medeia esse
processo é aquela que se d4 entre o orientador e o orientando, como um
processo de construgdo soliddria. Assim, ndo podemos desconsiderar
que a Pés-graduacdo se torna possibilidade do sujeito satisfazer sua
necessidade pela mediagdo do outro, ou seja, em processo também
social e histérico.
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Algumas Consideragées Conclusivas

Considerando o exposto ao longo da nossa discussdo entendemos
que a pés-graduagdo, diante das possibilidades que oferece, se converte
em necessidade formativa do professor universitdrio, pois se trata de um
tempo/espago que pode reuniras condi¢des favoraveis ao desenvolvimento
do professor, no sentido de minimizar as lacunas e obstdculos que
emergem nasua prética (futura). Enfatizamos ainda que isso tem ocorrido
predominantemente por meio da pesquisa em virtude da qual se constréi
uma compreensdo mais critica e aprofundada da realidade.

Para Leontiev (1978), que elaborou uma teoria psicolégica
sobre a estrutura da atividade humana, embora a condi¢do primeira
de toda atividade seja uma necessidade que o homem vise satisfazer, é
preciso que haja um objeto no qual tal necessidade possa se objetivar
e, consequentemente, ser satisfeita. Dessa forma, compreendemos
que a Pés-graduacdo stricto sensu se converte em necessidade a partir
do momento em que mobiliza o sujeito para entrar em agdo visando a
satisfacdo de outras necessidades, sendo estas diretamente relacionadas
as singularidades que caracterizam seus modos de pensar, sentir e agir
na docéncia universitaria.

Portanto, ampliando as considerag¢des realizadas até aqui, podemos
dizer que a Pés-graduacgdo constitui objeto de satisfacdo da necessidade
formativa do professor universitario, diante da possibilidade de articular
as condigGes objetivas que levam ao desenvolvimento de uma praxis.
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ensar a Pds-graduacao no Brasil representa uma relagdo
entre a sua constituicdo histérica e a realidade atual. Ao
estudante da Pds-graduacdo stricto sensu, em nivel de
mestrado e doutorado, faz-se necessdrio conhecer sua estrutura e
funcionamento, seus objetivos e finalidades no contexto da sociedade
brasileira. Considerando esse conhecimento, podemos nos aproximar
da Pés-graduacgdo e estabelecer uma postura questionadora e criar
as condig¢bes objetivas e subjetivas para producdo de conhecimento
necessaria a formacdo de professores que irdo atuar na docéncia
universitaria.

Oingresso numa Pés-graduacdo stricto sensu ndo se constitui apenas
em possibilidades de atualizar sua formagao e seu curriculo lattes, mas
deve ser uma necessidade formativa para produ¢do de conhecimentos
que se constituem em processo formativo do professor do Ensino
Superior. E partindo dessa compreensio que o texto se estrutura
para explicitar duvidas e certezas constituidas na Pds-graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal do Piaui, especificamente no curso
de doutorado em educag¢do da Universidade Federal do Piaui.

POS-GRADUAGAO NO BRASIL: necessidadade formativa 113
para o professor do Ensino Superior?



No processo de conhecimento da estrutura e funcionamento da
Pés-graduagdo no Brasil, é importante demarcar que o desenvolvimento
e consolidagdo da Pés-graduacgao stricto sensu foi sendo possibilitada pelo
financiamento do governo federal por meio de suas agéncias de fomento
como a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Nivel Superior - CAPES
e o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico -
CNPq.

De forma mais especifica, a Pés-graduacdo tem suas metas,
principios, critérios e indicadores de avaliagdo definidos no Plano
Nacional de Pés-graduagdo. Esse plano integra o Sistema Nacional
de Pés-graduagdo do Brasil - SNPG. O SNPG é um documento que
apresenta um resgate histérico e a situagao atual da Pds-graduagdo
brasileira. Traz também as previsdes e diretrizes para o futuro da Pds-
graduacdo, além de documentos setoriais.

Na estrutura e organizacdo da Pds-graduacdo temos como
primeira instdncia o Ministério da Educagdo - MEC, o Conselho
Nacional de Educagdo - CNE, a Coordenagdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior - CAPES. Essas instancias contam com o
Sistema Nacional de Pés-graduagdo do Brasil - SNPG e o Plano Nacional
de Pés-graduagdo. E com base nos documentos normatizadores das
instancias que sdo criados e aprovados os Regimentos Internos de cada
Pés-graduacao.

Com relagdo aos programas de pés-graduacdo, existe a divisao de
responsabilidades na sua forma de gestdo. Ao MEC compete autorizar
e reconhecer os cursos, conforme parecer do CNE. Assim, os cursos
concedem os diplomas. Ao CNE compete emitir parecer fundamentado
nos resultados da avaliagdo da CAPES. E a CAPES financia e avalia os
Programas de Pés-Graduagdo - PPG, atribuindo um selo de qualidade
por meio de nota que variade 3 a 7.

Demarcamos a forma de estrutura e funcionamento da Pds-
graduagdo para mencionar fatores determinantes na oferta de cursos
stricto sensu no Brasil e criar condi¢des para refletirmos, sobretudo, na
presenca de cursos com notas 6 e 7 nas regides sul e sudeste e uma
constancia de avaliagbes com notas menores que 6 na regido nordeste.

O financiamento e organizagdo desses cursos sdo determinados
pelos investimentos feitos nas universidades e especificamente, na
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formacgdo de professores. Nao basta abrir um curso de Pés-graduagio,
é necessdrio manté-lo, e a manutencdo envolve vdrios fatores e
condi¢Ges que no processo histérico de desvaloriza¢do da docéncia no
Brasil foi criando uma realidade complexa a consolidagdo de uma Pés-
graduagdo com maior oferta de vagas, com mais linhas de pesquisa e
consequentemente, professores com formagdo em nivel de doutorado
atuando no Ensino Superior.

Apresentamos esta breve explicagdo da estrutura a nivel macro
da pés-graduagdo no Brasil e a realidade que essa estrutura cria para
compreendermos fatores que foram minimizando as possibilidades
da producdo de conhecimento cientifico no Brasil. Uma vez que
os investimentos nas universidades publicas e especificamente nos
programas de pds-graduagdo sdo incipientes. O que tem ocasionado
um quadro de professores que atuam no Ensino Superior sem uma
formacdo em nivel de mestrado e doutorado.

Considerando a realidade e a possibilidade da p&s stricto sensu, faremos
a discussdo sobre a Pés-graduagdo como uma necessidade formativa para
o professor universitario, e nesse percurso nos apoiaram Gatti (2007) e as
discussdes e pesquisas realizadas sobre a Pés-graduagao brasileira; Cunha
e Soares (2010) ao abordar o processo de constituicdo da identidade do
professor universitario; Severino (2013) ao tratar da necessidade da Pés-
graduagdo formar o professor do Ensino Superior; Afanasiev (1983) por
abordar a categoria necessidade tendo como fundamento o materialismo
Histérico-Dialético, necessidade que motiva o serhumano abuscarmelhores
condi¢des de vida, ou seja, transformar a realidade. Reportaremos-nos
também ao Plano Nacional de Pés-graduagdo - PNPG 2011-2020 (2010),
dentre outros pesquisadores da area.

Com base nas informagGes apresentadas, temos como estrutura
do artigo, uma abordagem sobre os aspectos histéricos da Pds-
graduagdo no Brasil, o detalhamento do financiamento dos PPG e
por fim, demarcamos argumentos sobre a Pds-graduag¢do ser uma
necessidade formativa para o professor do Ensino Superior.

Na discussdo desse artigo seguiremos a légica dialética, entdo,
ndo poderemos negar as contradi¢des da realidade investigada. As
contradigdes sdo as que possibilitam o desenvolvimento da sociedade,
do ser humano e das propostas formativas dos professores do Ensino
Superior. Para uma andlise dialética, compreendemos que formar
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o professor é formar o pesquisador, mas a realidade da constituigdo
histérica da Pés-graduacdo foi produzindo uma pés que prioriza a
formagdo do pesquisador.

Esclarecemos que no texto, faremos uso das expressdes professor
universitario e docéncia universitaria. Sempre que usarmos a expressdo
professor universitdrio queremos demarcar o nivel da educagdo
brasileira, Ensino Superior, em que o professor atua. E, ao utilizarmos
a expressdo, docéncia universitaria, estamos demarcando o espa¢o de
atuacgdo, a sala de aula. Comecemos nossa discussdo pela constituigdo
histérica da Pés-graduacao.

O processo de constitui¢do e consolidagdo da Pés-graduacgio no Brasil

A Pés-graduacgdo no Brasil teve inicio com o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP. A pesquisadora Gatti (2007)
demarca que foi a partir da sistematicidade e organicidade realizada
pelo Instituto que o Brasil comegou a trilhar os caminhos da pesquisa
cientifica de forma mais consolidada. Como enfatiza a pesquisadora,
a criagdo nos anos 30 do INEP foi o que possibilitou que estudos mais
sistemdaticos comecgassem a se desenvolver no pais. O passo seguinte
nesse processo ocorreu com a criagdo do Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais e os Centros de Pesquisa Regionais, constituindo-se, em
importantes espagos para o desenvolvimento de bases metodoldgicas,
sobretudo de pesquisa com fundamento empirico.

Gatti (2007) demarca o ano de 1960, porque foi a partir dos anos
60 que os centros de pesquisa foram substituidos pelas universidades
com a implementa¢do de programas sistematicos de Pés-graduagdo de
mestrado e doutorado e intensificacdo de programas de formag¢do no
exterior, o que fez acelerar a pesquisa no Brasil.

Quando esse importante passo é dado, as pesquisas ampliam
seus enfoques para atender as demandas da realidade brasileira.
E Gatti (2007) esclarece que no inicio o enfoque das pesquisas era
psicopedagdgico e a temdtica abrangia estudos de desenvolvimento
psicolégico das criangas e adolescentes, processos de ensino e
instrumentos de medida de aprendizagem. Logo apds, os estudos se
direcionavam a natureza econémica, com trabalhos sobre a educagédo
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como investimento, demanda profissional, formagdo de recursos
humanos, técnicas programadas de ensino, dentre outros.

Nas décadas de 70 e 80, as problemdticas comegam a se
diferenciar, mas predominam enfoques tecnicistas. De acordo com
Gatti (2007), sdo dados da década de 1990, a consolidagdo de grupos
de pesquisa em alfabetizacdo e linguagem, formacdo de professores,
ensino e curriculos, sobre a Educagdo Basica e Superior, sobre gestdo,
avaliagdo e outras temdticas bem frequentes nas pesquisas na drea da
educagdo e do ensino.

A Associagdo Nacional de Pesquisa e P6s-Gradua¢do em Educagdo
- ANPEd sinaliza bem a expansdo da pesquisa educacional em suas
reunides anuais. A pesquisa encontrou espago de desenvolvimento nas
universidades, mas nem sempre as condi¢des nestas instituicdes sdo
favordveis a mesma. As universidades brasileiras, com raras excegdes,
foram criadas para o ensino, ndo conseguindo conjugar este com
a pesquisa. Os grupos de pesquisa encontram dificuldades para se
consolidarem com producdo continua. O que justifica a necessidade
da énfase na pesquisa, mas, devemos compreender que essa énfase
ndo retira da Pés-Graduagdo a responsabilidade de formar o professor
universitario. Ndo é permanecendo na légica de priorizar o ensino ou a
pesquisa que criaremos as condi¢des de formar o professor universitario,
mas articulando ambas as atividades.

Pensar numa légica que dicotomize formagdo do professor com
formacgdo do pesquisador é fragilizar a educacgdo brasileira. E, consolidar
a formagao de doutores no Brasil com a ampliagio de ndmero de
doutores por niimero de habitantes, como ocorre em paises do primeiro
mundo, possibilita uma dupla transformacao, da realidade da pesquisa
cientifica e da formacgao de professores para Docéncia Superior.

Os momentos da histéria da Pés-graduagdo no Brasil, demarcados
por Gatti (2007), fortalecem a premissa de que a Pds-graduagao é uma
necessidade formativa para o professor do Ensino Superior. No tépico
seguinte abordamos a relagdo entre a politica de financiamento e a
Pés-graduacao stricto sensu como lugar de formagdo do professor para
docéncia universitaria.
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O financiamento da Pés-graduacio e os desafios atuais

O financiamento da Pés-graduagdo ocorre por meio de duas
instancias federais, a CAPES e o CNPqg. Mas existem investimentos dos
governos estaduais e do setor privado também. De acordo com o Plano
Nacional da Pés-graduagdo (BRASIL, 2010), as fontes de investimento
federais visam a producdo do conhecimento cientifico e possuem uma
politica pautada na Pés-graduagdo como um dos pilares na garantia do
desenvolvimentosocialeecondmicodeformasustentavel. Essaafirmativa
gera uma contradi¢do entre o seu significado e a realidade da Pds-
graduacdo brasileira, se esta é um pilar na garantia do desenvolvimento
social e econémico de forma sustentdvel, entdo porque as condi¢des
objetivas ndo sdo criadas? A forma como sdo pensadas e efetivadas as
politicas na drea da educagdo respondem a essa indagagao.

No entanto, como os investimentos precisam ser ampliados para
que o pafs alcance percentuais de doutores equivalentes a paises como a
Suiga, é necessdrio uma maior participa¢ao das Funda¢des de Amparo a
Pesquisa nos Estados e das Secretarias de Educa¢do, Ciéncia e Tecnologia
- SECT’s. Mas, muitas das dificuldades do financiamento da P&s-
graduacgdo residem na metodologia consolidada para o levantamento
de dados sobre investimentos.

Na drea da educagdo foi gerada uma situagdo de incerteza
quando a producdo do conhecimento por meio das pesquisas e a
transformacdo da realidade educacional. Outra perspectiva para
ampliagdo dos investimentos é a maior participagao no Produto Interno
Bruto - PIB, fator que cria embates politicos acirrados em se tratando
da dicotomizagcdo da educagdo brasileira, a destinada aos ricos e a
destinada aos pobres. E a falta de proposta que incluam a devida anélise e
reflexdo sobre a educacdo, que junto com outros fatores tém constituido
um pensamento ocidental separador do mundo. Separador das pds-
graduagGes das diferentes regiGes do pafs. Para Boaventura dos Santos
(2009) isso ocorre por meio de linhas abissais que demarcam inclusive o
que é conhecimento e quem sdo os produtores de conhecimento.

Tomando por base, a afirmativa de Boaventura dos Santos
(2009) e a produgdo de conhecimento na drea da Educac¢do no Brasil,
podemos refletir sobre as principais obras lidas pelos estudantes da
Pés-graduacdo no pais e os autores e regides onde estas obras foram
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produzidas. A andlise ndo se refere a uma demarcagdo de territdrios,
mas as condi¢Oes objetivas e subjetivas que devem ser criadas para a
producdo de conhecimento de forma mais equitativa entre as regides
brasileiras. Muito ja se tem avan¢ado, sobretudo na regido nordeste,
porém ainda temos muito que avangaro que incide sobre o planejamento
dos recursos a serem investidos na Pés-graduagdo para uma ampliagdo
do niimero de professores doutores.

A busca de investimentos maiores para a Pds-graduagdo
perpassa pelo planejamento dos recursos para o alcance de metas mais
audaciosas. Uma dessas metas é aumentar em cinco vezes o nlimero
de doutores no Brasil. Embora os percentuais apresentados pela Coleta
CAPES evidenciem um aumento significativo do ndmero de bolsas de
estudo, saindo de 352 bolsas de estudo em 2005 para 1.703 bolsas em
2010 e de uma melhoria na infraestrutura, o nimero de doutores, com
a permanéncia do mesmo percentual de aumento de bolsas de estudo,
conseguird apenas ser dobrado, isso em 2020.

Considerando o nidmero de matricula na Pdés-graduacéo,
apenas 50% dos estudantes tém bolsas de estudo. E, sabemos
que sé ha obrigatoriedade de realizacdo de estdgio na docéncia
do Ensino Superior para o bolsista, a politica de financiamento
incide no processo de formagdo de professores universitdrios, ao
compreendermos que este momento é fundamental na articulagdo da
formagdo do pesquisador e do professor. Como a LDB n° 9.394/96
nos explicita, é nos cursos de mestrado e doutorado que se forma
o professor universitario. Ampliar o nimero de bolsas de estudo na
Pés-graduacdo stricto sensu fortalece a pés como lugar de formagdo
do professor universitario.

2

E necessdrio mencionar que na discussdo tedrica desse artigo,
o fator financeiro é determinante na prioridade dada a formagdo
do pesquisador na pds stricto sensu por ser da pesquisa que provém
parte relevante dos recursos de financiamento das universidades. Esse
processo cria uma realidade de doutores focados na produgdo de
resultados. O fato das universidades, inclusive nos processos seletivos
de ingresso na pés-graduagdo, valorizar mais em nivel de pontuagdo no
curriculo, as publicagdes do que a experiéncia profissional na docéncia
constitui numa maneira de objetivar a forma como a pdés consolida a
formagdo do pesquisador.
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E para continuarmos objetivando que o lugar da formagdo do
professor universitario é na Pés-graduacdo stricto sensu, ndo para formar
o pesquisador, mas para formar o professor-pesquisador, tratamos no
préximo tépico sobre a articula¢do necessidades formativas e formagdo
do professor.

Necessidades formativas e o professor do Ensino Superior

Para Afanasiev (1968), a necessidade é uma categoria que explica o
movimento do ser humano em busca de uma vida melhor. Relacionando
com a docéncia universitdria, entendemos que a formagao de professores,
se constitui numa necessidade e como tal é gestada no seio das condi¢cdes
de vida, orientando o desenvolvimento do professor. Compreendemos
assim, porque no seu percurso profissional a causa principal, geradora
das necessidades formativas, estd relacionada ao fato da docéncia,
especificamente, a docéncia universitaria, ser uma atividade complexa.

Assim, a necessidade de formacdo vai sendo vivenciada na sala de
aula. O que torna o Estdgio na docéncia no Ensino Superior um espago
de inteligibilidade, criando necessidades de aprender sobre a atividade
de formar professores para adultos.

Apoiamo-nos, mais uma vez, em Afanasiev (1968) para entender
que as necessidades humanas ndo tém existéncia em si. Ao contrério,
as necessidades sdo produgdes sociais e histéricas que mobilizam o ser
humano a agir, e no caso da discussdo que empreendemos, gerando
novas possibilidades de ser professor. As necessidades formativas que
sdo produzidas pelo professor, elas devem ser volitivas e nos motivar na
busca por autorrealizagdo.

z

Como define Garcia (1999), a formagdo de professores é uma
formagdo de educadores, o professor se forma para ter condi¢des
de formar. Na discussdo em pauta, formar professores para atuar na
Educacao Basica é o que mobiliza o ingresso no Ensino Superior. E o
ingresso na Pés-graduagdo stricto sensy em sua maioria é ser habilitado
para atuar na docéncia universitaria.

Quanto a formagdo de professores, os pesquisadores da drea
elencam muitas criticas relativas a sua forma e contetido. Dentre essas
criticas, as multiplas dimensdes da formacgdo e do trabalho docente e a
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dimensdo da formagdo continua na perspectiva do professor continuar
pesquisando, experimentando e questionando ndo apenas a sua area de
conhecimento e a sua pratica, mas também as multiplas determinag¢des
que medeiam o ser professor. Desta forma, entendemos a énfase dada a
formacgdo do pesquisador na Pés-graduacdo stricto sensu. Um pesquisador
que faz dessa atividade o trago constitutivo para exercer a docéncia.

O que necessitamos é estabelecer as rela¢des entre ser professor
e ser pesquisador. Assim, fazemos uso de nossa compreensdo sobre a
categoria media¢do, como ressalta Vigotski (1998), a mediagdo é capaz
de dar conta da afirmagdo de que ninguém se forma e se transforma
sem estabelecer relagdes, o que dd a entender que ndo existe mudanga
no homem de forma isolada. Todas as relagdes sio mediadas e a
mediacdo é o que possibilita ao ser humano estabelecer os diferentes
nexos que constituem um estudo de uma dada realidade. E por meio da
categoria mediagdo que compreendemos a formagdo do pesquisador
em articulagdo com a formagao do professor universitario.

Para Cunha e Soares (2010) a Pds-graduacao stricto sensu é o lugar
privilegiado para a formagdo do professor universitario. Essa finalidade
foi revelada em pesquisa realizada com professores-pesquisadores
e coordenadores de Programas de Pés-graduagdo. (Re) afirmamos o
resultado da pesquisa das pesquisadoras, considerando que a formagdo
do professor universitdrio acontece na Pés-graduagdo stricto sensu. E o
aumento significativo da matricula na Pés-graduagdo tem implicagdo
na necessidade de formag¢do para atuar no Ensino Superior.

Tomando por base que a docéncia universitaria possibilita a
realizagdo da pesquisa, a Pds-graduacdo estd formando o professor
universitario e o pesquisador. A problematica reside na desarticulagdo
da formagdo do professor universitario com a formagao do pesquisador.
Isso porque, as criticas residem na prioridade dada a formagdo do
pesquisador em detrimento da formac¢do do professor.

Nas pesquisas realizadas no Brasil e citadas por Cunha e Soares
(2010, p. 580) a constatagdo é de “que o professor universitario constitui
sua identidade a partir das vivéncias familiares, dos modelos de antigos
professores, da prépria experiéncia autodidata, das trocas com colegas
e das respostas dos alunos”. Ou seja, a pés-graduacao stricto sensu nao
estd se constituindo como espag¢o de referencia, ou um dos espagos de
formacdo da identidade da docéncia universitaria. O que é determinada
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pela prioridade dada a formagdo do pesquisador, quando a formagdo
deste é condi¢do para formar o professor.

Nos estudos sobre a formag¢do do professor universitario em cursos
de pés-graduagao stricto sensu, que ainda sdo insipientes, sdo revelados
que disciplinas como a Didatica do Ensino Superior e outras especificas
de alguns cursos de Mestrado e Doutorado, tém grande relevancia na
formagdo do professor universitario. Mas, existem Programas como
Programa de Pdés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal
do Piaui que esta disciplina é optativa. O que de certa forma contradiz
os resultados das pesquisas sobre o espago de formagao da docéncia
universitaria acontecer na pés-graduacao stricto sensu.

Quanto se trata da questdo do desenvolvimento profissional de
professores universitdrios, devemos relacionar com o questionamento
inicial sobre sera Pés-graduagdo stricto sensu uma necessidade paraformar
o professor do Ensino Superior. A respeito desse aspecto, Vosgerau,
Orlando e Meyer (2017) reafirmam que a pesquisa é a atividade mais
prestigiada do trabalho docente e que o desenvolvimento profissional
estd implicado no produtivismo académico.

O que restringe mais ainda a articulagdo da formagdo do
pesquisador com a formagdo do professor é que a obrigatoriedade de
realizar Estagio no Ensino Superior se aplica apenas aos alunos bolsistas,
uma minoria na Pés-graduagdo brasileira. Tornando a condigao de fazer
pesquisa como garantia de saber ensinar. Nossa compreensdo sobre
pesquisa se articula com a de Severino (2007) ao afirmar que a pesquisa
possui trés dimensdes: a epistemoldgica relacionada ao conhecimento,
ou seja, é necessario ter apropriagdes que serdo objetivadas na produgédo
do conhecimento; a dimensdo pedagdgica decorrente de sua relagdo
com a aprendizagem; e a dimensdo social, relacionada com a extensao.

Considerando a dimensdo pedagdgica da pesquisa que caracteriza
sua relagdo com a aprendizagem, enfatizamos que a aprendizagem
produzida sobre o percurso de realizar pesquisa ndo garante o aspecto
didatico-pedagdgico do ensino. Assim, ao desarticular o ensino da
pesquisa na formagdo do professor a consequéncia é a fragilidade na
formacgdo do professor desse nivel de ensino. Saber pesquisar nao é saber
ensinar, sabe pesquisar criar possibilidades para o processo formativo
do professor.
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Embora a LDB n° 9.394/96 (Brandao, 2010) afirme que a
formagdo do professor do Ensino Superior deva ocorrer nos cursos
de mestrado e doutorado, a CAPES na busca da constituicdo e
fortalecimento do Doutorado deu énfase a formagdo do pesquisador.
Cunha e Soares (2010) pontuam que os Programas de Pés-graduagdo
- PPGs ainda tém duvidas sobre o seu verdadeiro papel. Isso porque,
as préprias politicas publicas fortalecem a formagdo do pesquisador e
ndo do professor, uma realidade histérica no Brasil.

z

Partindo do entendimento de que a docéncia é uma atividade
complexa, a docéncia universitdria se insere nesta complexidade. Assim,
a Pés-graduagdo stricto sensu deveria refletir sobre sua finalidade na
educacdo brasileira e ter como pardmetro sua consolidagdo na produgdo
de conhecimento, priorizando a articulagdo da formag¢do do professor
com a formag¢do do pesquisador.

Para Severino (2013, p. 32), “p6s-graduagdo stricto sensu se volta
para a formagdo académica, traduzida especificamente no objetivo
de formagdo de pesquisadores”. Ou seja, seu elemento definidor é a
pesquisa. A compreensdo é de que na graduagdo se forma o professor
para Educagdo Bdsica, a pds-graduacdo lato sensu sendo apenas um
aprofundamento da formagdo profissional basica. Entdo, a formagdo do
professor universitario deverd ocorrer na pés-graduagdo stricto sensu,
mestrado e doutorado. A énfase na pesquisa ndo se constitui numa
dicotomizagdo com a formagdo de professor, mas, necessita de debates
para que ocorra uma desnaturaliza¢do da formagdo do pesquisador
como a formagdo do professor universitario. A pesquisa é condi¢do para
ser professor, na perspectiva de garantir que a universidade se constitua
como espago de produgdo de conhecimentos tanto de professores como
dos alunos.

Um desses debates pode ser relacionadas as necessidades
formativas. As produgdes sobre educagdo evidenciam que sdo pouco
exploradas as pesquisas sobre necessidades formativas, mas se
constituem em importante drea de investiga¢do, sobretudo quando
se tem muitas criticas sobre os processos de formacgdo de professores,
sobre a unidade teoria e pratica, e especificamente, sobre a formagéo
do professor-pesquisador.

Em pesquisa de doutorado, Bandeira (2014) investigou as
necessidades formativas de professores iniciantes, sua tese foi que ao
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criar as condig¢bes para o professor refletir e analisar suas necessidades
formativas é possivel ampliar a consciéncia sobre sua condig¢do pessoal,
profissional e organizacional.

Ao se ampliar a consciéncia sobre as necessidades formativas é
possivel criar condi¢Ges objetivas e subjetivas para o processo formativo
dos professores ser espaco de constituicdo de zonas de sentido sobre
o ser professor. E de acordo com a legislagdo da educagdo em vigor,
um terco do corpo docente das institui¢des universitarias tém que
ter titulagdo académica de mestrado e doutorado, criando assim
uma necessidade dos atuais professores e os que tém interesse em ser
professor universitdrio, buscar o ingresso na pés- graduacao stricto sensu.

Para Vosgerau, Orlando e Meyer (2016), a p6s concentra-se na
formagédo do pesquisador e acaba porsilenciar a formag¢do do professor.
E como ressaltamos, uma atividade n3o exclui a outra, ao contrério,
elas se articulam. O fato da formagdo do professor ndo ser a prioridade
se deve a prépria forma de organizagdo e realizagdo da avaliagdo do
desempenho das institui¢des de Ensino Superior, pautada nas pesquisas
e publicagdes.

Quando discutimos a formagdo na pds-graduagdo stricto sensu
partindo das necessidades formativas, estabelecemos a necessidade de
articular a formagdo do professor com a formagdo do pesquisador. A
formagdo stricto sensu é uma necessidade para ser professor, no Brasil,
para ser professor do Ensino Superior. E imprescindivel desnaturalizar
a concepgdo dos cursos de mestrado e doutorado formar apenas o
pesquisador. A nossa defesa é de que ser pesquisador é possibilidade
para ser professor. Ou seja, ndo sdo duas atividades que podem ou ndo
se articulam, mas tém relagdo na formagdo do professor universitario.

Discussdes ancoradas nesses fatores de articulagdo e
desarticulacdo da formacgdo do professor e do pesquisador ainda se
fazem necessdrias porque a realidade da Pés-graduacdo stricto sensu no
Brasil ainda apresentar uma formag¢do mais direcionada a formagdo do
pesquisador. Mas o que significa o conceito de pesquisador? Fagundes
(2016) problematiza a natureza dos conceitos de professor pesquisador
que estd atrelada a de professor reflexivo. Na pesquisa sobre esse
conceito, a autora ressalta que as discussdes sobre professor pesquisador
surgiu na Inglaterra na década de 1960, na proposta de reformulagdo
do curriculo, cujo objetivo era possibilitar a produg¢do de um ensino que
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possibilitasse aos alunos de desempenho médio ou abaixo da média, as
condi¢Ges para aprendizagem.

Ao nos reportarmos ao objetivo desse artigo, podemos relacionar
a formagdo do professor-pesquisador da docéncia universitaria, porque
assim como formar professor-pesquisador em sua origem significa criar
as condi¢bes de aprendizagem dos alunos, entendemos que na Pés-
graduagdo a necessidade ndo seja diferente. Ndo temos como discutir
necessidades formativas do professor universitario sem considerar que
esta formacdo seja de formar o professor-pesquisador.

Consideracdes finais

Compreendemos que o objetivo de nossa discussdo foialcan¢ado,
porque os argumentos apresentados sinalizam que embora exista um
embate sobre o lugar da Pés-graduagdo na forma¢do do professor
universitdrio ou do pesquisador, ressaltamos que a Pés-graduagdo é
o lugar de formagdo do professor-pesquisador. Na sua constitui¢do
e na determinagdo da LDB n° 9.394/96 fica evidente que o professor
universitdrio serd formado na Pés-graduacdo stricto sensu.

Desvalorizar a docéncia e valorizar a pesquisa gera uma
organizagdo na estruturagdo dos cursos de Pds-graduagdo em que o
pedagdgico aparece apenas para os alunos bolsistas em que o Estagio
na Docéncia é obrigatdrio, fragilizando os resultados na graduagdo. A
materialidade da valoriza¢do da pesquisa pode ser encontrada no Plano
Nacional de Pés-Graduagio.

Os embates existem pela valorizagdo dada a condi¢do de ser
pesquisador em relacdo a desvalorizagdo da profissdo de professor,
uma questdo que a histéria de constituicdo do ser professor e do ser
pesquisador nos faz entender o movimento de formagdo de dada
realidade. O que para nés é uma contradi¢do, justificada por uma
compreensdo que entende pesquisar sobre a educagdo como algo

desarticulado de ser professor, como o ensino desarticulado da pesquisa.

O fortalecimento do embate entre formar o pesquisador e formar o
professor também reside no desafio da Pés-graduacdo de ampliar a oferta
de vagas, o numero de bolsas de estudo, pois todo bolsista cumpre estdgio
obrigatério na docéncia do Ensino Superior. Na nossa compreensdo, todo
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estudante da Pds-graduacao stricto sensu deveria ser bolsista, independente
de ja atuar como professor ou de ter vinculo empregaticio. Mas, os
investimentos sdo insuficientes para consolidagdo dessa condigao.

A Pés-graduacgdo stricto sensu é uma necessidade porque a
necessidade se manifesta em determinadas condi¢Ges objetivas. O que
criou a realidade de fazer uma Pés-graduagdo de mestrado e doutorado
em necessidade para formar o professor do Ensino Superior.
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A FORMACAO E AS NECESSIDADES
FORMATIVAS DO PROFESSOR NO
ENSINO SUPERIOR

Maria Oneide Lino da Silva

[...] as necessidades formativas, analisadas e
compartilhadas no contexto de reflexividade
critica, possibilitam o desenvolvimento da praxis.
Para tanto, consideramos a premissa de que as
necessidades ligadas a pratica sdo histéricas,
antropoldgicas e sociais; que estdo sempre
relacionadas a atividade do ser cognoscente.
(BANDEIRA, 2014, p.22).

O uso do pensamento acima pela autora, nos leva a compreender
sua proposta quando apresenta as necessidades formativas, como
requisito para o desenvolvimento de habilidades e capacidades e
de formagdo de sujeitos criticos, autbnomos, capazes e interagir no
cotidiano escolare comunitario, a partir do contexto socio- histérico que
vivemos dessa forma, o estudo realizado: a formacgdo e as necessidades
formativas do professor no Ensino Superior. Emergiu das discussdes
nascentes da disciplina de introdu¢do ao doutorado promovido pelo
programa de Pés-graduag¢do da UFPI, a essa indaga¢do iniciamos a
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reflexdo a partir de seus pressupostos tedricos e praticos, bem como em
perceber a importancia dessas discussdes para a construgdo e execugdo
de nosso projeto e definicdo de nossas pesquisas e estudos na area de
formagdo de professores.

Para tanto o objetivo central foi discutiras necessidades formativas
dos professores do ensino superior a partir dos cursos de Pés-graduacdo
existentes, bem como compreender a contribuicdo dos cursos de Pés-
graduacdo para a docéncia no Ensino Superior. Assim a metodologia
utilizada se deu por uma abordagem qualitativa e bibliogréfica.

O trabalho estd organizado em dois pontos que consideramos
essenciais para a discussdo: o primeiro busca uma reflexdo sobre as
necessidades formativas dos professores, a partir de suas concep¢des
iniciais, a andlise de necessidades de formag¢do continuada através dos
cursos de Pés-graduacgio, realizados pelos professores, o segundo ponto
apresenta os novos desafios para a profissdo docente no ensino superior
presentes na atualidade respaldados por documentos importantes no
campo da educagdo, apds as trés competéncias ligadas a fungdo do
ensino. E, finalizando, as considerac¢des finais.

As necessidades formativas dos professores: concepgdes iniciais

De acordo com Rodrigues e Esteves (1993, p. 12), a palavra
necessidade, possuivdriossentidos esignificados, os mesmos conceituam
que a palavra necessidade, como sendo uma expressdo polissémica,
marcada pela ambiguidade, “na linguagem corrente, usamo-la para
designar fenémenos diferentes, como um desejo, uma vontade, uma
aspiragdo, um precisar de alguma coisa ou uma exigéncia” [...]. Por
outro lado, “a palavra surge com um registro mais subjetivo, em que o
sujeito ndo aparece tdo determinado pela necessidade”.

Neste sentido a necessidade é introspectiva, sé aparece para o
sujeito que sente, as quais de acordo com Maslow (19431954 apud
RODRIGUES E ESTEVES, 1993), relatam que ambas estao situadas
em cinco categorias, denominadas necessidades fundamentais sendo
elas: necessidades fisiolégicas, de seguranga. De pertenca, de estima e
de realizagdo pessoal, sendo que as duas primeiras estdo no plano da
sobrevivéncia e as restantes reportando-se a vida e convivio social.
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Colaborando com o exposto, ao se referir sobre a necessidade dos
cursos de Pds-graduagdo para a formagdo dos professores de Ensino
Superiorse percebe ainda as necessidades das pessoas e dos profissionais
versus necessidades dos sistemas, as necessidades formativas como
discrepancias ou lacunas, necessidades como mudang¢a ou dire¢do
desejada por uma maioria, necessidade como direcdo em que se prevé
que ocorra um melhoramento e a necessidade, como algo cuja auséncia
ou deficiéncia provocam prejuizo ou cuja presencga é benéfica.

Assim as necessidades de formagdo desse professor encarada
como um processo complexo e continuo que exige mdltiplas abordagens
complementares, como sendo o ingresso na profissdo, motiva¢des para
escolha na profissdo, os primeiros tempos na profissdo e o seu processo
de profissionalizagdo ao longo da carreira docente.

Para a andlise das necessidades formativas dos professores para
atuacdo no Ensino Superior, deve se perceber que a formacao inicial
ndo dar conta por si s6 desse processo, e que uma grande parte desse
professor, nem sempre teve uma formagdo para a docéncia, e sim uma
formacdo tecnicistavoltada paraaformacao debacharel, nessarealidade
é que deve ser repensado o projeto de curso e o curriculo dos cursos
de graduac¢do, que deveriam oferecer também as disciplinas especificas
para docéncia, como o caso da didética, da formagdo do professor e da
avaliagdo de desempenho, visto que a formagdo continuada através dos
cursos de Pds-graduacao em nivel de especializagdo lato senso a exemplo
da docéncia superior, ndo dar conta da demanda e das necessidades
atuais dos professores existindo muitas dificuldades, esse fato se
percebe até na apresentacdo do plano de aula e da prépria aula dada
pelo candidato durante a sele¢do dos novos professores com formagdo
em bacharel portadores de especializagdo como exigéncia minima para
atuarem em cursos de direito, administragdo, contdbeis e outros.

Nesses termos, faz-se necessario que os professores oriundos das
licenciaturas ou ndo se conscientizem que seu processo formativo deve
sercontinuo, e compreender que a finalidade principal da Pés-graduagédo
é contribuir para a formacao do professor enquanto pesquisador, e
que devem buscar os conhecimentos das disciplinas especificas para o
magistério, visto que estdo exercendo a docéncia e por tanto, precisam
buscar sempre estd aperfeicoando seus conhecimentos por meio da
triade: ensino, pesquisa e extensdo.
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Em pesquisas realizadas sobre as necessidades formativas dos
professores do Ensino Superior, percebemos que é preciso manifestar
também o desejo de mudanga diante de suas dificuldades e razdes
explicativas para ambas em que a orgénica da sala e as condigdes de
trabalho surgem como elementos que contribuem para tais dificuldades,
e expectativas e aspiragdes quanto a formagdo e atuagdo profissional
docente, as autoras partem da premissa de que “ninguém nasce
ensinando”, destacando o valor da experiéncia e do contato com o real,
como fato importante neste processo (RODRIGUES; ESTEVES, 1993).

Nessa perspectiva os cursos de Pds-graduagdo presencial ou
a distancia, levanta uma multiplicidade de problemas que podem e
deve ser objeto de investigacdo no campo das ciéncias da educacio,
compreendendo a formagdo continuada, por meio dos cursos de
Pés-graduagdo oferecidos, tanto lato, como stricto senso em nivel de
mestrado ou doutorado como um direito fundamental e um dever de
todos os professores e profissionais que atuam no Ensino Superior.

E preciso olhar para o professor do ensino superior, como também
para os demais profissionais que integralizam a institui¢do formadora,
valorizando a identidade de cada um como segmento importante para
um ensino de qualidade, e entender que uma boa formagao académica,
vai garantira inclusdo dos futuros profissionais no mercado de trabalho,
que cada vez é mais competitivo, oferecendo a partir da gradua¢ao uma
base sélida para a Pés-graduagdo para a docéncia, como profissionais
intelectuais criticos e reflexivos, percebendo a importancia desses cursos
para geracdo de novas pesquisas e estudos nas universidades.

Segundo Coutinho (2017), com base na docéncia no ensino
superior, vem revelando que:

Os educadores como profissionais que buscam a formagdo para a
transformacdo, podem desvelar situag¢Ses conflituosas, formas de
saberes e culturas que se encontram subjugadas, disso emergindo
sofrimento, desesperan¢a e opressdo, Diante dessa situagdo, os
professores como intelectuais criticos, que representam a elite
pensante da sociedade, devem comegar a compreender a histéria
como uma heranga cultural deixada pelos antecedentes, como
legado de determinadas época e contexto sociocultural, levando
elementos de andlise critica e esperanca, com vistas a mais

qualidade de vida (p. 67- 68).
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Dessa forma os professores que atuam no Ensino Superior devem
buscar constantemente, a melhoria de suas praticas pedagdgicas, visto
que sdo desafiados cotidianamente, em busca de uma qualificagdo e
formagdo permanente em busca de se tornar reconhecido e valorizado
pelacomunidade académica e sociedade enquanto pessoa e profissional.

Nessa vertente, Névoa (1992) aborda a formagdo continuada
como um trabalho de reflexdo critica sobre as préticas de reconstrugdo
permanente de umaidentidade, como uma necessidade de investimentos
nos saberes que o professor j4 possui. A producdo de saberes e de
mudangas educacionais é que vai influenciar na transformagdo de suas
préaticas pedagdgicas. Para um exercicio profissional competente e
autdnomo, faz-se necessario desenvolver a¢des especificas da profissdo
docente e uma formagdo continuada pautada na perspectiva critico-
reflexivo, capaz de fornecer aos professores meios de constitui¢do
do pensamento autdnomo, facilitando, assim, a dindmica de auto-
formagdo, que implica investimento pessoal, trabalho livre e criativo
sobre os percursos e os projetos préprio, com vista a constru¢do da
identidade pessoal e profissional do professor.

Colaborando com essa ideia Zabalza (2004), afirma que existem
desafios que as institui¢des de Ensino Superior tém de enfrentar em seus
planos de atuacdo, a saber: adaptar-se as atuais demandas do mercado
de trabalho, situar-se em um novo contexto de competitividade social,
melhorar a administra¢do, organizar-se como forca motriz para o
desenvolvimento da regido a que pertencem; situar- se em um novo
cenario, globalizado, de formac¢do e emprego, adaptando- se a ele suas
proprias estratégias formativas.

Existem novos desafios presentes na atualidade tém sido
respaldados por documentos importantes no campo da educagédo.
Dentre eles, dois se destacam pela importancia na Educagdo Superior: o
documento da UNESCO sobre a Educagdo no Século XXI, a Declaragao
Mundial sobre Ensino Superior. O documento sobre a educagdo no
século XXI(UNESCO, 1998) concebe a aprendizagem humana como
um processo ao longo de toda a vida, respondente a quatro pilares:
aprender a conhecer, aprender a conviver, aprender a ser e aprender a
fazer.

Essa compreensdo de aprendizagem, contextualizada com as
mudangas sociais de nosso tempo, tem impactado a dindmica dos
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processos formativos em todas as modalidades de ensino, pois ndo é mais
suficiente reproduzir o conhecimento, mas conhecer de forma dinamica
e interativa em todas as etapas da vida, exigindo o desenvolvimento
de novas estratégias de ensino e de aprendizagem. Quanto ao ensino
superior, o documento apresenta a expansdao do Ensino Superior sob
a perspectiva de diferentes formas de execu¢do, como educagdo a
distancia, educagdo presencial e semipresencial.

Todavia, ndo apresenta detalhamentos sobre as questGes
formativas para a profissionalizagdo dos professores ou sobre as
condi¢des de trabalho desses sujeitos. A Declaragdo Mundial sobre
Educagao Superior no Século XXI (UNESCO, 1998) preocupa-se com
a forma¢do de cidaddos e o desenvolvimento do ensino, pesquisa
e extensdo, bem como acentua preocupagbes sobre a educag¢do na
dimensao social, diante de questdes como a diversidade sociocultural e
a sustentabilidade.

As avaliagbes externas, exigéncias do sistema sobre as institui¢des
de ensino superior, evidenciam um movimento de cobranca de qualidade,
que ora pode ser questionada, pois a discussdo de qualidade tem sido
feita, de certo modo, unilateralmente, atendendo a interesses externos
e ndo consoante as necessidades postas sobre os sujeitos dos processos
formativos.

Com isso, as preocupagdes estdo mais localizadas na eficiéncia
institucional, nos moldes de anélises mais centradas no quantitativo,
do que na qualidade dos processos formativos e no desenvolvimento
do exercicio profissional no ensino superior, existem pelo menos trés
funcGes aplicdveis a docéncia, as quais precisam ser destacadas: o
ensino, a pesquisa e a administragdo. (ZABALZA, 2004).

Essa visdo das fung¢des é corroborada e ampliada por Guimaraes
(2008), quando admite que a docéncia possa ser compreendida de
diversas maneiras, dentre as quais: como atividade tedrica - pratica, a
qual se relaciona a identidade, fungdo e atuagdo profissional; se vincula
a outras duas fung¢des basicas: a pesquisa e a extensdo; como profissdo,
que demanda conhecimentos especificos, inclusive os pedagdgicos
para a atuagdo profissional, diante da necessaria tarefa educativa de
organizar, conduzir e avaliar o processo ensino - aprendizagem. Por
isso, é considerada como uma das mais complexas atividades humanas.
(TARDIF e LESSARD, 2014).
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No mesmo sentido, Libaneo (2007) enfatiza que a docéncia
é uma atividade que ndo se restringe ao ato de dar aula, abrangendo
varios sentidos quanto a atuagdo do trabalho pedagdgico em diversos
espagos educativos. A docéncia é uma agdo que reclama o cardter de
especificidade, ou seja, é uma atividade profissional que deve serexercida
por pessoas que tenham uma formagdo académica, resguardando,
assim, o lugar dos saberes especificos do campo pedagdgico nos
processos formativos.

Diante disso, a docéncia superior precisa ser analisada tomando por
base aspectos como a importancia social da profissdo, a exigéncia de pré-
requisitos para a atuagdo profissional, as novas configuragdes interpostas
ao ensino na atualidade, que repercutem sobre a a¢do educativa em todos
os niveis de ensino. Isso justifica por que a atividade docente se constitui
uma forma de trabalho socialmente reconhecida, realizada por um grupo
de profissionais especificos, os quais atuam em um territério profissional
com o objetivo de desenvolver um trabalho de cunho interativo, que
envolve uma multiplicidade de saberes especificos, o que faz com que a
docéncia se evidencia pelo exercicio das fun¢bes que lhe sdo inerentes e
que caracterizam a identidade de um fazer profissional.

Tardif (2012) enfatiza que os saberes docentes e a formagdo
profissional tem uma estreita rela¢do entre professor e seu papel social,
afirmando que os saberes sdo plurais os quais envolve: em que o
primeiro é os saberes da formagdo profissional, que sdo os aprendidos
nas instituicdes formadoras por meio de técnicas de ensino, regras e
normas, também denominados de saberes pedagdgicos, o segundo
os saberes disciplinares, que sdo o conhecimento dos programas e
curriculos escolares, que na maioria das vezes ja vem definidos para o
professor, ja o terceiro sdo os saberes das experiéncias que sdo aqueles
ligados ao cotidiano escolar, assim a diversidade dos saberes ndo estdo
presos apenas as pesquisas cientificas, sdo criados pelo meio sécios-
cultural vivido pelos mesmos. Compreendendo que no ato de ensinar o
professor mobiliza uma variedade de saberes.

Dessa forma os saberes dos professores sio amplos, e se ampliam
a cada momento de sua relagdo com seus alunos, da participagdo e do
envolvimento nos projetos escolares, dos planejamentos e dos cursos
que realizam, os quais devem sempre estd disposto a aprender sobre a
sua profissdo e estd em constante formacao.
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Noévoa (1992) define que para um exercicio profissional
competente e autdbnomo faz-se necessario desenvolver a¢des especificas
da profissdo docente, aponta a necessidade de uma formagdo pautada
na perspectiva critico - reflexiva capaz de fornecer aos professores meios
de constituigdo do pensamento auténomo. Facilitando, a dindmica de
auto-formagdo implica investimento pessoal, trabalho livre e criativo
sobre os percursos e os projetos préprio, com vista a construgdo da
identidade pessoal e profissional do professor. Esses indicativos
constituem-se novos desafios para os professores, superando o ensino
centrado na transmissdo de contetidos disciplinares.

Ressaltando o desenvolvimento da sensibilidade do professor
reflexivo, como caracteristica importante para perceber que a
aprendizagem acontece ndo somente em sala de aula, mais também
fora dela, que até nos corredores, nos momentos de descontragdo e de
festividades também sdo momentos de aprendizagens.

O professor do Ensino Superior é responsavel direto pela formacgao
dos futuros profissionais, sendo assim, a experiéncia do professor
é de grande valia para esse processo, os seus saberes curriculares,
disciplinares e pedagdgicos sdo indicadores necessarios de qualidade
do seu trabalho, de seu papel como profissional intelectual, critico e
transformador.

Com base nos professores como intelectuais criticos e
transformadores, Giroux (1997, p.161) afirma:

Que uma forma de repensar e reestruturar a natureza da
atividade docente é encarar os professores como intelectuais
transformadores. A categoria de intelectual é dtil de diversas
maneiras. Primeiramente, ela oferece uma base tedrica para
examinar-se a atividade em termos puramente instrumentais ou
técnicos. Em segundo lugar, ela esclarece os tipos de condi¢oes
ideolégicas e prdticas necessdrias para que os professores
funcionem como intelectuais. Em terceiro lugar, ela ajuda a
esclarecer o papel que os professores desempenham na produc¢do
e legitimagdo de interesses politicos, econdmicos e sociais
variados através das pedagogias por eles endossadas e utilizadas.

Nesses termos o papel do professor no Ensino Superior abrange
as dimensodes cientificas, técnica, estética, ética e politica, inseridas
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no campo social, bases fundamentais para a construgdo de processos
formativos comprometidos com a preparagdo de profissionais -
cidaddos e com a democracia cognitiva. Exigindo além do conhecimento
da matéria a serem ensinada, também os conhecimentos cientificos,
filoséficos, politicos e sociais que permeiam o processo de ensino
aprendizagem, ndo basta ter o dominio do contetido, faz-se necessério
saber como ensinar este contetdo, visto muitos professores ainda
exercem a docéncia universitdria, com pouco conhecimento pedagdgico,
ou quase nenhum, apenas com experiéncia advinda das interagdes dos
préprios professores durante a sua formagao académica ou da educagdo
basica enquanto estudantes, principalmente os que vém dos cursos de
formacdo em bacharel.

A formagdo profissional, em muitos cursos, tem inicio nas
licenciaturas e bacharelados, se estendendo por toda a vida
profissional, denominada de formacgdo continua, tendo em vista
que uma das caracteristicas da profissdo docente é a necessidade
de uma constante busca de conhecimentos, pois se trabalha com
sujeitos socials, sujeitos cognoscente, com caracteristicas que
lhes sdo peculiares, necessitando estar em comunhao de ideias
com outros sujeitos para essa a¢do interativa (COUTINHO, 2017,
p. 127).

Esse fato refor¢a a necessidade de se repensar os cursos para a
formacdo de professores tanta das licenciaturas como os cursos de
bacharelados que deveriam ter em seu curriculo disciplinas pedagégicas,
que contemplassem o conhecimento da diddatica, visto que existem
muitos cursos de bacharelado que conduzem ao magistério superior, e
a docéncia superior ofertada por meio da especializagdo ndo dar conta,
principalmente pela fragmenta¢do das disciplinas que fundamentam a
formagdo do professor nos aspectos epistemoldgicos, antropoldgicos,
sociolégicos, histéricos, psicolégicos e filoséficos da educagdo.

A respeito dos conhecimentos pedagdgicos, defendidos por
Pimenta (2005), convém ressaltar que, para a profissdo docente ndo
bastam apenas as experiéncias que sdo adquiridas no cotidiano, mas
sdo imprescindivel que haja o conhecimento pedagdgico, que deve ser
trabalhado conjuntamente com o didatico, ambos de forma interligada.
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O saber pedagdgico exige uma constante reflexdo acerca da prética
docente, uma articulag¢do entre o processo de formagao inicial do docente
com a realidade encontrada nas escolas e com a formagdo continuada,
como também a existéncia de uma estreita relagdo entre teoria e pratica.

Com base na contribuicdo do docente do ensino superior,
Coutinho (2017), afirma que:

O docente no Ensino Superior deve fazer uma andlise de suas
responsabilidades e contribui¢des para a sociedade, partindo-se
da premissa de que os sujeitos de seu trabalho, sua clientela, sdo
seres humanos, devendo estar preparados para ter a percepgdo
de seus saberes, de sua bagagem cultural, que devem servir de
alicerce para as a¢bes a serem desenvolvidas (p. 134).

A formagao continuada dos professores do Ensino Superior deve
refletirem suas prdticas pedagdgicas, tornando-os mais criticos, reflexivos
e pesquisadores de sua prépria pratica, em um exercicio constante de
autoavaliagdo, rompendo de vez com as praticas conservadoras que
nada contribuem para a melhoria do ensino superior, tendo em vista
a triade ensino, pesquisa e extensdo necessarias para uma educagdo de
qualidade, aderindo assim ao paradigma emergente, em que o professor
pesquisador deixa de ser um transmissor de conhecimento para ser um
intelectual critico e transformador de sua realidade social.

Nesse pensamento concordamos com Coutinho (2017), quando
pondera que:

A importancia da pratica pedagdgica vem demonstrar que a
formacdo dos profissionais da educacdo deve ser vista como
critico - reflexiva, que se aprende na prética. Partindo desse
enfoque, surge um novo modelo de professor; o pratico-reflexivo,
o profissional que reflete criticamente sobre o seu fazer cotidiano,
compreendendo dessa forma tento as caracteristicas do processo
de ensino-aprendizagem quanto do contexto em que o ensino
ocorre (p. 134).

Nessa vertente, a formagdo continuada vai refletir diretamente nas
praticas pedagdgicas dos professores na Educagao Superior, na medida
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em que concebem a formagdo como processo e que a mesma deve ser
pautada em um paradigma prdtico e reflexivo, e devemos para tanto
buscar amparo legal nas politicas e programas destinados a formagdo
desses profissionais, a partir também dos planos nacionais de pds-
graduacdo para a educagdo.

Os planos nacionais de Pds-graduagdo e a capes concebem a
formagdo do professor universitdrio como consequéncia da formagédo
do pesquisador- indissociabilidade, considerando a docéncia como
atividade complexa que requer conhecimentos especificos e ndo
decorrem automaticamente das habilidades da investigacdo (SOARES;
CUNHA, 2010).

Os saberes profissionais sdo personalizados e situados, pois um
professor tem uma histéria de vida, é um ator social, tém emog¢des, um
corpo, uma personalidade, uma cultura, e seus pensamentos e a¢des
carregam as marcas dos contextos nos quais se inserem e sdo situados
porque sdo construidos e utilizados em fun¢do de uma situagdo
de trabalho particular. Os quais servem de pilar para a formagédo
do professor e para as praticas pedagdgicas em qualquer area do
conhecimento, incluindo o ensino superior.

Nessa perspectiva segundo Tardif (2012) a formacdo é plural, os
conhecimentos sdo construidos por nossos sujeitos, nesse processo, 0s
saberes e conhecimentos construidos pelos professores sdo temporais,
plurais e heterogéneos, personalizados e situados, sendo construidos
ao longo da trajetdria, das histérias de vida e da escolarizagdo; ndo tem
uma unica fonte, mas se compoe da diversidade de contextos, de culturas
(pessoal, escolar, institucional, da categoria profissional a que pertence);
sdo saberes das disciplinas, pedagdgicos, curriculares, experienciais,
apropriados nas relagdes, nas praticas concretas; sdo subjetivos porque
incorporados, elaborados pelos sujeitos que nele imprimem sua marca.

Fazendo importante, pontuar e levantar as questdes de suas
necessidades formativas como elementos centrais e emergenciais para
a garantia desses saberes na formagdo tanto inicial, como continuada
dos professores no ensino superior, a partir das politicas e programas de
Pés-graduagdo existentes no Brasil.

Combasenas politicas de formag¢do de professores e pesquisadores
no Brasil, pontuaremos nossos olhares para nossa realidade, sendo
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preciso se conhecer o funcionamento de alguns programas que sdo
oferecidos cursos de Pés-graduacdo, valendo um comentério sobre o
curso oferecido pelo programa de Pés-graduagdo da UFPI, em Teresina,
que busca desenvolver um trabalho de referencia para nosso estado.

Azevedo (2009, p. 548) também analisa o periodo em tela e
destaca:

[...] arestricdo no nimero de bolsas de estudo, nos programas de
apoio e fortalecimento dos cursos e nos projetos de qualificagdo
dos docentes do ensino superior. Destaca ainda o acionamento
de controles para a expansdao dos programas, manifesto no
estabelecimento. E preciso considerar, entretanto, que, no caso
dos estudos sobre o tema politica educacional, esse caminho de
retorno aescola, além de passar pelasiniciativas dos pesquisadores
ou de suas instituicdes, passa necessariamente pelos gestores e
pelas prioridades governamentais [...].

Conhecer a realidade das necessidades formativas desses
profissionais constituiu um desafio sobre o qual se deve buscar
compreender os aspectos da formag¢do continuada, na ética do préprio
professor e de gestores da instituicdo. Tendo em vista a relevancia
cientifica e social do tema, bem como se conhecer as representagdes de
professores e gestores da UFPI, sobre necessidades formativas no campo
pedagdgico, como elemento do desenvolvimento profissional docente
dos professores que atuam no ensino superior, que passaram pela Pés-
graduagdo oferecida pelo Programa de Pés-Gradua¢do -PPGED.

Diante do exposto, hd rela¢do entre profissdo e dominio de saberes
especificos para que se concretize a legitimidade da profissdo. Diante
das fragilidades formativas préprias do percurso formativo, muitos
professores do Ensino Superior ndo possuem uma efetiva preparagdo, o
que pde em cheque a ideia de legitimidade sobre a profissdo. (PIMENTA;
ANSTASIOU, 2002).

Destaco que, apesar do sistema educacional brasileiro ndo ter
estabelecido principios e diretrizes relativos a profissionaliza¢do do professor
do ensino superior, tem requerido na avaliagdo institucional a melhoria
de desempenho profissional dos professores, a exemplo da exigéncia por
melhor qualificagdo em nivel de Pés-graduagdo stricto sensu.
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Consideragoes finais

Ao concluir o estudo sobre as pesquisas revelaram que muito se
tem avan¢ado, que a Pés-graduagdo tem contribuido para a formagéo
e para o desenvolvimento profissional dos professores e principalmente
para o desenvolvimento de politicas e pesquisas no ambito das
universidades.

Ficando a compreensdo de que a pds - graduagdo supre a
necessidade formativa dos professores no ensino superior, visto que
busca atender a demanda de alunos e pesquisadores, sendo preciso
saber cuidar da formagdo dos individuos, e auxiliar no desenvolvimento
de suas competéncias, habilidades e capacidades fisicas, espirituais,
de modo a prepara-lo para a participagdo ativa e transformadora nas
varias instancias da vida social.

O estudo confirma que a Pés-graduagdo contribui para suprir a
necessidade formativa do professor para atuar de forma competente no
ensino superior, porém sé a Pés-graduagdo ndo é suficiente, é preciso
repensar a profissdo docente, se investir na carreira profissional desse
professor, a partir da formagdo inicial, e que também o curso de Pés-
graduacdo ofereca condi¢cbes para que os futuros professores, possam
adquirir saberes especificos, e realize estdgios e experiéncias na docéncia
superior, vivenciando atividades de ensino, de pesquisa e extensdo, assim a
formacdo dos professores de Ensino Superior ocorre através de formagao
que o qualifica um profissional, que nem sempre é a docéncia, por meio da
licenciatura, deixando algumas necessidades formativas nesse processo de
formagdo, ressaltando que é preciso um trabalho de conscientizac¢do das
instituicdes formadoras de professores, em perceber que a Pés-graduagdo
tem a sua especificidade e qual necessita ser amplamente discutida nas
instituicdes de fomento ao ensino, a pesquisa e extensdo, e a0 processo
de formagdo continuada dos professores no ambito das institui¢des
formadoras no caso a Universidade Federal do Piauf.
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LUGARES DA FORMACAO DO
PROFESSOR DO ENSINO SUPERIOR

Patricia Ferreira de Sousa Viana
Shara Jane Holanda Costa Adad

producdo deste ensaio sobre a forma¢do do professor

do Ensino Superior foi uma proposta da disciplina

Introdugdo ao Doutorado do Programa de Pés-graduacgdo
em Educa¢do da Universidade Federal do Piauf (PPGEd/UFPI), como
parte do processo de avaliagdo de desempenho dos doutorandos na
disciplina. Entretanto, devo dizer ao leitor que este ndo é mais o mesmo
texto entregue no ultimo dia de aula. Pelo simples fato de que eu também
ndo sou mais a mesma. Desde a primeira versdo até hoje, pude fazer
outras leituras (dos livros e do mundo) que me instigaram a pensar de
outras formas o ensinar e o aprender. Além disso, acrescento o exercicio
de minha aprendizagem enquanto autora. Para tanto, conto com o
olhar cuidadoso de Shara Jane Adad, orientadora do meu percurso no
doutorado e ciimplice do que serd dito a seguir.

Devo apresentar-me: sou cirurgid-dentista graduada pela UFPI,
exerco a profissao em uma Unidade Basica de Satde (UBS) da Prefeitura
Municipal de Teresina. E na UBS que, também, atuo como preceptora de
estdgio dos graduandos do curso de Odontologia da UFPI desde 2008,
fun¢do ndo remunerada a qual tenho muita dedicagdo e apreco. Dentre
as atividades na preceptoria, estd a vivéncia dos alunos no cotidiano de
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um servi¢o de saude - o encontro dos discentes com os trabalhadores e
com os usudrios do Sistema Unico de Sautde (SUS), sem perder de vista
as orientagdes tedricas da academia.

A docéncia se mostrou para mim em diversas faces, desde a
mais tenra idade, nas brincadeiras da infancia em que eu sempre era a
professora, na admiragdo pelas “tias” do primério e no amor platdnico
pelo professor de quimica do “segundo grau”. Esses foram alguns dos
acontecimentos, enquanto estudante, que serviram de inspiragdo para
a minha aventura no mundo do ensino.

Computo como primeira experiéncia docente a atuagdo como
professora de “reforco escolar”, em seguida, professora bolsista do
ensino médio (de quimica) em escolas da rede publica. Desde entdo,
ainda que exercendo paralelamente a profissdo de dentista, tenho vivido
a docéncia em niveis distintos de ensino: técnico, de graduagdo e de Pés-
graduacdo lato sensu, presencial e a distancia, tornando realidade o que
um dia foi brincadeira de crianca.

De todas as experiéncias a mais marcante foi (e ainda é) a
preceptoria. No inicio agia institivamente, porém, com o passar do
tempo, senti necessidade de conhecer instrumentos e estratégias
didético-pedagdgicas que pudessem ampliar meu campo de visdo
docente. Fui atraida pelo desejo de visitar outros lugares da formagao,
para além daqueles que eu conheci durante a minha graduagdo. Diante
disso, busquei a Pds-graduacao lato e stricto sensu para tentar ocupar o
que ouso chamarde ‘vazio educacional’ decorrente do meu bacharelado.

Uma provocagdo servird como ponto de partida para as minhas
elucubragdes: quais os lugares da formagdo do professor do Ensino
Superior? A apresentacgdo de algumas pistas foi tomada como o objetivo
deste escrito, tendo como pano de fundo as tentativas de aprender
como autora a guisa de um texto académico.

Pista um: como se faz um professor?

Recentemente assisti ao filme “O aluno” ou “Uma licdo de
vida”, dirigido por Justin Chadwick, cujo titulo original é “The first
grader”, lancado no Brasil em 2014 e que, atualmente, estd sendo
exibido pela Netflix. O longa-metragem, baseado em fatos reais,
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conta a histéria de Kimani Maruge (Oliver Litondo), um queniano de
84 anos que estd determinado a aproveitar sua ultima chance de ir
a escola. Desta forma, para aprender a ler e a escrever ele terd de se
juntar as criangas de seis anos de idade. Em uma passagem do filme,
o personagem Maruge diz que a aprendizagem sé termina quando
tivermos terra nas orelhas.

Se acreditarmos nessa assertiva, todo e qualquer momento de
formagdo é necessario, tendo em vista que é um processo que ndo se
esgota com a obten¢do do diploma. Isto se torna ainda mais premente
quando tratamos da formagdo dos professores de professores. O
docente da graduagdo e da Pés-graduacdo é constantemente tensionado
a estabelecer conexdes entre as bases epistemoldgicas, o conhecimento
produzido a partir das pesquisas, as politicas publicas (que mudam ao
sabor das marcas ideoldgicas de quem ocupa as instancias de poder) e

a realidade das praticas educacionais.

Falo de um lugar distante das cadeiras de licenciatura da
universidade. O leitor deve lembrar que no inicio deste texto mencionei
ter sido formada para ser uma técnica que cuida dos dentes das pessoas
e que, insistentemente, desejava ser professora. Assim, antes mesmo de
tentarmos conhecer os lugares da formagdo de um professor do Ensino
Superior, faco um convite para pesarmos sobre o ser professor.

Certa vez, um amigo docente de um curso de graduagcdo me falou
que ser professor é um estado de espirito. Entretanto, para ingressar ou
progredir na docéncia superior é preciso mais que um estado de graca, é
preciso certo acimulo de conhecimento, é preciso produgdes cientificas
e bibliograficas, é preciso experiéncia em docéncia. Permitam-me um
trocadilho com uma frase de Perrenoud (1999, p. 10): é preciso mais
que um curriculo lattes bem-feito, é preciso um lattes bem cheio. Se ndo
fosse assim, o dito curriculo ndo seria um pré-requisito. Diante disso,
eu ndo deveria me sentir professora, pois até pouquissimo tempo
sequer mestrado eu tinha. Serd mesmo que ser professor é um estado
de espirito?

Contrariando a concepgdo instituida do ser professor, digo que,
para além da técnica, é preciso (re)conhecer ou revisitar o préprio
caminho percorrido até o lugar da docéncia e ndo abrir mdo da intuigdo.
“Ndo sé a razdo, mas a emogdo, os sentidos e a intuicdo pensam”
(ADAD, 2014, p. 48).
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Amo as ideias de Rubem Alves, Jorge Larrosa, Michel Serres,
Celso Antunes e Paulo Freire. Amo o que eu vejo na intersecdo
deles, embora nunca tivesse me preocupado com suas correntes
ideolégicas, pois na verdade sempre achei que eles tivessem
a mesma filiagdo - a busca por uma educagio baseada na
autonomia/emancipagdo, na amorosidade/afeto, em defesa
do processo de ensino-aprendizagem sem grilhdes. Estar com
eles é ver que ha sentido no que sinto e penso, estar com eles é
ndo estar sé. Por outro lado, conhe¢o muito pouco da vasta
literatura produzida por esses autores, conhego quase nada sobre
as tendéncias pedagdgicas e, por isso mesmo, é provavel que a
minha ignorancia tenha permitido tamanha ousadia de abrir mao
de questdes epistémicas. Mas este espaco me redime. Este lugar
me faz livre para pensar-escrever sobre coisas das quais acredito,
para reconhecer o que ndo sei e ver o que falta em mim (Trecho
do meu Portfélio Reflexivo construido durante a especializagdo em
Docéncia na Sadde, 2015, p. 34).

Pista dois: ensinar e aprender pela pesquisa

Na disciplina Introdugdo ao Doutorado, discutimos a respeito da
importancia da Pés-graduagdo stricto sensu e da pesquisa na formagdo do
professor universitario. Nossos debates giraram em torno de documentos
oficiais do Ministério da Educagdo, como o Plano Nacional de Pés-graduagao
e artigos que traziam pontos de vista semelhantes acerca do tema.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da educagdo nacional é uma das
bases legais que sustenta os programas de Pés-graduagdo stricto sensu
como estratégia prioritdria de preparagdo para o exercicio do magistério
superior (BRASIL, 1996). Diante disso, a segunda pista aponta a
pesquisa como ordenadora da formagdo, embalada pela frase “ndo ha
ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” (FREIRE, 1996, p. 29).

O Ministério da Educag¢do vem investindo no principio da
indissociabilidade entre pesquisa, ensino e extensdo na graduacgdo,
adotando o TCC (trabalho de conclusdo de curso) como um dos pré-
requisitos para a obten¢do do diploma, apresentando a investiga¢do
cientifica como mais um caminho no percurso da formagdo. Ampliou,
também, o investimento em programas de Inicia¢do Cientifica, como,
por exemplo, o PIBIC que passou de 431.631 reais em 1996 para
1.340.289 reais em 2014 gastos em bolsas para pesquisa, segundo série
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histérica divulgada pelo CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico) (BRASIL, 2016).

De acordo com Saviane (2013), a pesquisa é uma das tentativas
de romper com a légica instrucionista e por isso ela ocupa um lugar
central na organizagdo da formagdo stricto sensu. Demo (2015, p. 179)
completa: a “pesquisa sé comeca, de verdade, na Pés-graduacdo stricto
sensu”. Percebo que para estes autores a pesquisa, especificamente no
mestrado e no doutorado, parece ser a redeng¢do dos processos de
formacgdo docente.

Demo (2015) considera que a pesquisa e a produgdo autoral
oxigenam a vida académica. Por outro lado, as agéncias de fomento,
como a CAPES (Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior), asfixiam esse processo com a provoca¢do de um
tensionamento em relagdo as “expectativas produtivistas oficializadas”
(DEMO, 2015, p. 186). Como se os saberes advindos das pesquisas
fossem produtos feitos sob encomenda e ndo fruto de inquietagdes ou
do desejo de saber-aprender. Nietzsche (2011, p. 263) questiona: “como
uma educacdo é possivel quando ndo hd liberdade da vontade [...]?

Para além do produtivismo denunciado por Demo (2015), é preciso
um esforgo tedrico do processo de produgdo de conhecimento por parte
dos educadores, pois tal esfor¢o ndo tem acontecido de forma adequada ou
suficiente. Pesquisar é preciso, mas é preciso, também, acentuar a reflexdo
e examinar em profundidade os diferentes discursos sobre a produgdo do
conhecimento metddico e sistematizado. Para tanto, é necessério, estudo,
compreensdo e reflexdo sobre concep¢des filoséficas e epistemoldgicas
reconhecidamente importantes no contexto dos debates sobre a produgao
do conhecimento na contemporaneidade (SILVA, 2013).

Gaeta (2012, p. 42) aponta outros aspectos que evolvem o stricto
sensu ao dizer sobre a pequena quantidade de cursos de mestrado e
doutorado no Brasil, dando lugar a uma “competicdo predatéria”
e uma “concorréncia inescrupulosa”. Além disso, questiona em que
medida essa formacdo baseada na racionalidade técnica e na atuagdo
padronizada prepara o docente para assumir um engajamento técnico,
ético e politico no cotidiano de suas praticas. Sendo ainda mais
pragmadtica, pergunto: em que momento do mestrado ou do doutorado
o pés-graduando, especialmente o bacharel, trabalha suas competéncias
pedagdgicas para atuar em uma sala de aula?
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Antes de ingressar no doutorado fiz uma Pds-graduacdo lato sensu
em Docéncia na Satde. A proposta do curso estava ancorada no didlogo
permanente do processo de formag¢do em satide com base no cotidiano
dos servi¢os, na perspectiva de aproximar teoria e pratica, por meio da
criagdo de “relagdes organicas entre estruturas de servico e estruturas
de ensino/formagdo, compreender a complexidade dos processos
educativos, entre outras condutas politicas e estratégias técnicas”
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL, 2014, p. 5).

A preceptoria tem sido motivo de minhas buscas por qualificagdo,
ampliacdo de horizontes e oportunidades de experiéncias para
além da produc¢do do cuidado (o que j4 é um vasto mundo). Tenho
dito por aqui que os alunos sdo meus maiores incentivadores.
Sinto a necessidade de proporcionar a eles momentos de alegria,
de entusiasmo, de escuta e de produ¢do do cuidado, sem perder
de vista a exceléncia técnica, os objetivos e as metas previstas
pelas disciplinas que viabilizam esse encontro. Entendo que as
experiéncias no servico devam estaralinhadas com os pressupostos
teéricos do SUS [Sistema Unico de Satide] e também com os
intentos do curso [de Odontologia], sem, contudo, esquecer
que nessa intersecdo ensino-servico encontra-se o paciente -
motivo de existirmos. Ndo é uma tarefa facil conciliar todos esses
espacos. Por tudo isso, é urgente a formagdo permanente desses
profissionais [preceptores| que se aventuram por dois mundos
extremamente complexos, o mundo das praticas em satde e o
mundo do ensino (Trecho do meu Portfélio Reflexivo construido
durante a especializagdo em Docéncia na Satde, 2015, p. 32).

Nesse espaco de formacao lato sensu, pude dialogar com autores do
campo da educagédo sobre curriculo, inova¢bes educacionais e prética
docente, com o intuito de ampliar e problematizar a minha capacidade
pedagdgica. Houve produgdo de saberes a partir de narrativas e reflexdes
sobre o meu trajeto no campo da docéncia e dos servigos de satde.

Do meu ponto de vista, o relato de experiéncias é sim producdo
de conhecimento, ainda mais quando esse relato analisa o
percurso, reconhecendo pontos de sedimentacdo e/ou solu¢do
de continuidade, pontuando fragilidades e/ou potencialidades, e,
assim, transpor os referenciais tedricos para o campo do visivel,
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do vivivel, do possivel, do palpével. E por meio dos relatos que
damos sentido as nossas praticas. (Trecho do meu Portfélio
Reflexivo construido durante a especializagio em Docéncia na
Sadde, 2015, p. 33).

Defendo a ideia de que, também, hd rigor teérico-metodoldgico
fora da pesquisa no ambito do stricto sensu, existem outros lugares da
formagdo possiveis de produzir conhecimento novo. Além disso, a
pesquisa ndo deve serum plus, mas inserida intrinsecamente no cotidiano
das préticas docentes. Concordo quando Freire (1996, p. 29) insiste em
dizer:

[...] o que hd de pesquisador no professor ndo é uma qualidade
ou uma forma de ser ou de atuar que se acrescente a ensinar.
Faz parte da natureza da pratica docente a indagac¢do, a busca, a
pesquisa. O de que se precisa é que, em sua formagdo permanente,
o professor se perceba e se assuma, porque professor, como
pesquisador. (FREIRE, 1996, p.23).

Pista trés: “Sou um técnico, mas tenho técnica sé dentro da técnica”

Alvaro de Campos em Lisboa Revisitada defende a técnica, mas
impde a ela um limite - é o que sugere o titulo desta se¢do. Imagino
esse limite como uma fronteira que indica onde acaba um territério e
comeca outro. Quando a formagdo sai da técnica, do sistematizado e
do instituido, para onde ela vai?

Em 2014, durante a especializagio em Docéncia na Salde,
experimentei um outro jeito de aprender. Foram utilizados dois
instrumentos pedagdgicos que instigaram a producdo de relatos
sobre o meu trajeto no curso - o Portfélio Reflexivo e a Metacognicdo
Narrativa -dispositivos' para produzir prosa e verso, histdrias e estérias,

Dispositivo na concepgdo de Gilles Deleuze [1972-1990] é um emaranhado de
linhas, como em um novelo, cuja composigdo é heterogénea. As linhas seguem
direcdes distintas e formam processos sempre em desequilibrio, linhas que
se aproximam e se afastam uma das outras. Desemaranhar as linhas de um
dispositivo, por sua vez, é como desenhar um mapa, fazer a cartografia de
terras desconhecidas. “[...] dispositivos sdo como [...] maquinas de fazer ver e
de fazer falar [...]” (DELEUZE, 1990, p. 155).
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fazer caminhos, ir e voltar no tempo, fazé-lo parar. As vezes, também, é
preciso dar-se tempo. Tempo para viver as experiéncias.

Fiz do Portfélio e da Metacognicdo minhas maquinas de fazer
coisas, inclusive tempo. Tempo é preciso, diz Larrosa (2015, p. 24), para
vivera “experiéncia, possibilidade de que algo nos aconte¢a ou nos toque,
requer um gesto de interrup¢do, um gesto que é quase impossivel nos
tempos que correm [...], por falta de tempo.” Tempo que, em Bauman
(2001), é cada vez mais fluido, flexivel, passageiro, instantaneo. Tempo
que busca incansavel a conquista de espago na vida das pessoas e nas
estruturas institucionais.

E na tentativa de encontrar um ponto de fusdo entre Larrosa e
Bauman, criei minha prépria maquina do tempo, uma engenhoca para
escrever confetos, este descrito por Adad (2014) como a mistura de
conceitos e afetos. Afeto no sentido daquilo que nos toca, que nos afeta
e que nos faz criar.

Fiz da liberdade de vontade, das narrativas e da escrita sensivel
outros lugares da minha formagdo. Lugares de inven¢do. A invengdo
como possibilidade de “novas formas de existéncia, em conformidade
com outros modos de entender a constituicdo da subjetividade”
(KASTRUP, 2007, p. 17). Ndo houve pesquisa académica nos moldes
que a conhecemos, mas isso ndo impediu a criagdo de conhecimento em
um novo espago-tempo, pelo contrario, foi poténcia.

Em 2015, participeiem Campinas de um encontro promovido pelos
Ministérios da Educa¢do e da Satide para um debate sobre os rumos de
um Projeto de Pesquisa e Intervencdo de iniciativa interministerial - o
Pré-Ensino na Sadde, um projeto guarda-chuva cujo objetivo principal
era cartografar’ a formagdo em satde na UFPI e serviu como base para
a minha pesquisa realizada no mestrado. Esta, por meio da abordagem
sociopoética, apontou as vivéncias extramurais do curso de Odontologia
da UFPI (os estdgios supervisionados e o Programa de Educacgdo pelo
Trabalho para a Satde - PET-Satide) como mecanismos pedagdgicos
indutores de mudan¢as na formagdo em Odontologia e, também,
potentes produtores de confetos (VIANA; ADAD; PEDROSA, 2015).

2 Cartografar no sentido de adentrar e viver o territério existencial da pesquisa,

para entender o fendmeno estudado em toda sua amplitude e complexidade
(ALVAREZ; PASSOS, 2015).
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Uma das discussdes suscitadas no evento em Campinas nos
fez pensar sobre como avaliar ou mensurar o impacto causado pelas
experiéncias vividas durante a execu¢do do Pré-Ensino. A pertinéncia
dessa preocupagdo tem a ver com fato de a CAPES ocupar-se mais com
o produto e menos com o processo, em uma avaliacdo essencialmente
quantitativa.

E possivel que as subjetividades produzidas durante a execugido dos
projetos ndo consigam ser capturadas pelo Qualis da CAPES, assim, de
acordo com Akerman (2013), é preciso valorizar e criar uma medida de
impacto das narrativas das experiéncias por meio do que ele chama de
“experienciometria”. E como fazemos para medir a experiéncia? O autor
nos convida a refletir sobre o propésito da produgdo de conhecimento
como legado para a humanidade; sugere a afericdo qualitativa do impacto
das investigacdes ligadas as ciéncias sociais e humanas, buscando um
modo de andlise que aponte o “saber da experiéncia” da pesquisa e como
isso pode influenciar as politicas publicas (AKERMAN, 2013).

Passos e Barros (2015, p. 151) sugerem uma “politica da
narratividade” como um posicionamento, diante do mundo e de si
préprio, a respeito da forma de expressdo da experiéncia como aquilo
que acontece e que nos toca, nos atravessa e nos move (LARROSA,
2015). Assim, “o conhecimento que exprimimos acerca de nés mesmos

e do mundo ndo é apenas um problema teérico, mas um problema

politico” (PASSOS; BARROS, 2015, p. 151).

Posso dizer das transformagdes provocadas em mim pela
participagdo no Pré-Ensino, bem como a realizagdo da minha pesquisa
no mestrado; hoje vejo com mais clareza a importancia dos servigos
de sauide para a formagdo dos futuros profissionais e, a partir do meu
engajamento, passei a ser, enquanto docente, “multiplicadora” de
um novo paradigma, em que a integracdo pesquisa-ensino-servi¢o-
comunidade é tida como a pedra fundamental para as transformagdes
ensejadas.

Essa narrativa ndo consta nos relatérios do projeto enviados
para CAPES. Entretanto tenho agora a oportunidade de registrar meu
testemunho. Quantas outras experiéncias de transformagdo pessoal e
coletiva foram perdidas (ou guardadas) em algum canto da memoria
das pessoas que, como eu, vivenciaram projetos com poténcia de
transformagdes pedagdgicas?
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Recordo-me da fala de uma representante do Ministério da Satide
que, na ocasido, mencionava outras iniciativas indutoras de mudancas
da formagdo em sautde além do Pré-Ensino. S6 para citar alguns
exemplos: o programa de desenvolvimento docente FAIMER Brasil que
discute temas ligados a educacdo e lideranga docente, com énfase no
desenvolvimento de uma rede de educadores; o Curso de Formacdo de
Preceptores encabegado pela Associagdo Brasileira de Educa¢do Médica
e o curso de Pés-graduagdo lato sensu em Docéncia na Sautde que investe
na formagdo de preceptores e docentes do Ensino Superior. Todas as
formagdes citadas investem na narrativa como dispositivo de agdo-
reflexdo-agdo das praticas docentes.

Considero essas iniciativas como um esfor¢o e um desejo explicito
de ampliar as concepg¢des do que seja ensinar e aprender em satde,
criando, sobretudo, oportunidades de experiéncias que valorizem as
préticas profissionais e docentes cotidianas, as quais intencional ou
despretensiosamente podem mudar o perfil do egresso, a realidade dos
servigos de saude e, principalmente, beneficiar a populagdo assistida.

Lugar de passagem a guisa de uma conclusao

Demo (2015) e outros autores colocam a Pés-graduagdo stricto
sensu como a redenc¢do da universidade no que se refere a produgao do
conhecimento novo. Antes, contudo, hd de se considerar a vocag¢do
de cada instituicdo de ensino, algumas mais voltadas para a formagéo
de técnicos altamente especializados e menos para a pesquisa. Além
disso, as institui¢des de Ensino Superior dependem financeiramente das
agéncias de fomento em pesquisa como a CAPES e CNPq, por tanto,
sujeitas a uma lista de exigéncias que nem sempre coadunam com as
necessidades das universidades e do territério onde essas estdo inseridas.

O ensaio apresentou algumas pistas que apontam outros
lugares da formagdo e da producdo de saberes constituidos a partir
da experiéncia e da invengdo. N&o se trata de negar a importancia dos
programas de Pds-graduagdo stricto sensu. Eles sdo sim uma saida viavel
para as dificuldades enfrentadas no cotidiano das praticas educativas
no Ensino Superior em qualquer drea do conhecimento, mas ndo a
dnica forma. A ideia é conectar todas as dimensbes da formacgéo:
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ensino, pesquisa e extensdo como medida potencializadora do processo
de ensino-aprendizagem.

Os cursos de mestrado e doutorado, evidentemente, fazem parte
de uma formag¢do mediada pelas investigacdes académicas necessaria
e urgente para a melhoria da qualidade do ensino. Entretanto, ndo
podemos desprezar outros aspectos que constroem um professor para
além do pesquisadorforjado aluzdos programas de Pés-graduagao stricto
sensu. Mais uma vez reafirmo a importancia da pesquisa, acreditando,
também, no professor formado pela pedagogia do encantamento:

[...] cravada na nervura do vivido/vivente, inspirada nas
inquietudes internas, se faz interrogante na radicalidade do
pensamento problematizador, do espirito que medita e cria; que,
de modo entusiasmante, interpenetra o lticido e o lidico, a prosa
e a poesia. Que, assim, impulsiona a disposi¢do para o aberto,
atravessando as ambivaléncias e ambiguidades do ser-sendo nas
intensidades da tragicomicidade dos acontecimentos humanos;
que entrecruza caos e cosmos, desordem e ordem, operando o
dinamismo do jogo que envolve os processos de criagdo. |...]
que compreende o educar como esse rito vivo de iniciagdo aos
paradoxos, enigmas e ambivaléncias da condi¢do humana, aos
sentidos humanos (ARAUJO, 2009, p. 220).

Sobre a produ¢do de conhecimento novo e préprio, estou no
comego, eu diria que se houvesse uma escala para mensurar o grau de
aprendizagem como autoria eu estaria no primeiro nivel, perseguindo a
coeréncia no meu saber-fazer, tentando me arriscar sem medo, encontrar
nos demais autores as conexdes necessarias para dar vida a uma escrita
original, que traduza a realidade do meu mundo e nao a de um mundo
idealizado (FREIRE, 1996). O real ndo é representavel, mas demonstravel,
e como tal pode ser dito de varios modos. O autor toma suas referéncias
tedricas e sua propria experiéncia para promover deslocamentos com
liberdade, movimentos por vezes insurgentes capazes de fazer brotar o
novo (BARTHES, 2013).

Essa liberdade é um luxo que toda sociedade deveria proporcionar
a seus cidaddos: tantas linguagens quantos desejos houver:
proposta utépica, pelo fato de que nenhuma sociedade estd ainda
pronta a admitir que hd varios desejos. Que uma lingua, qualquer
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que seja, ndo reprima outra: que o sujeito futuro conhega, sem
remorso, sem recalque, o gozo de ter a sua disposi¢do duas
instancias de linguagem, que ele fale isto ou aquilo segundo as
perversdes, ndo segundo a Lei (BARTHES, 2013, p. 26).

Por fim, o que seria um ponto de chegada (uma conclusdo),
tomamos aqui como um lugar de passagem, um territério provisério
do saber sobre a formacgdo do professor universitario. Um territério que
estd, potencialmente, em vias de ser outros, em um processo constante
de desterritorializagdo e reterritorializacdo (DELEUZE; GUATTARI,
2012). Mas, por enquanto, ficaremos por aqui.
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POS-GRADUACAO: mediagio para o
desenvolvimento profissional docente

Mirian Abreu Alencar Nunes

o Brasil, a formagdo para a docéncia no Ensino Superior

tem sido atribuida aos Programas de Pés-graduagao,

embora esta esteja estreitamente ligada a formagdo do
professor pesquisador. No entanto, as transformacgdes pelas quais as
universidades tém passado nas ultimas décadas, como por exemplo, sua
expansdo, tém apontado certa deficiéncia nos cursos de Pés-graduagdo
no tocante ao descompasso entre a formagao do professor universitario
e sua pratica.

O Presente trabalho apresenta discussdes tedricas acerca da Pés-
graduagdo como ferramenta que vai ao encontro do desenvolvimento
profissional docente e da produgdo de saberes oriundos de necessidades
formativas de professores do ensino superior, fruto das discussdes
promovidas na disciplina Introdugdo ao doutorado do PPGed da UFPI.

O estudo esta ancorado em pesquisa bibliografica a partir da
analise dos Planos Nacionais de Pds-graduacdo e das contribui¢des de
Flores (2004), Passos (2006), Tardif (2002), Fiorentini (2012), dentre
outros, e aponta a necessidade de uma adequagdo das propostas
curriculares dos programas de Pés-graduacdo para que efetivamente
contribuam para o desenvolvimento profissional docente, como
passamos a discutir nos préximos paragrafos.
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A Pés-graduagdo como aporte para o desenvolvimento profissional e a
produgio de saberes dos professores do ensino superior

A universidade, em seu sentido mais amplo, deve ser entendida
como uma institui¢do de Ensino Superior pluridisciplinar que alicercada
no triplice pilar ensino, pesquisa e extensdo deve promover a formagdo
humana, profissional e cientifica de seus estudantes, bem como
fomentar a produgdo do conhecimento novo.

O ingresso no Ensino Superior implica uma mudanca substantiva
na forma como alunos e professores conduzem o processo de ensino
e de aprendizagem, haja vista que o ensino universitdrio, tal como
se consolidou historicamente na tradigdo ocidental, visa atingir trés
objetivos, que sdo: a formacdo profissional das diferentes dreas
aplicadas, que se d4 mediante o ensino e a aprendizagem de habilidades
e competéncias técnicas; a formagdo cientifica, que se refere a
disponibilizagdo dos métodos, contelidos de conhecimentos das
diversas especialidades do conhecimento; e por fim, o terceiro objetivo,
que estd relacionado a formagdo do cidaddo que ocorre por meio do
estimulo a uma tomada de consciéncia discente acerca de sua existéncia
histérica, pessoal e social.

A graduagdo nesse processo é apenas o primeiro passo de uma
longa jornada de estudos, pois para aprimorar-se em sua trajetoria,
a vida académica do professor da Educagdo Superior ainda tem pela
frente o drduo caminho da Pés-graduagdo em nivel de especializa¢des,
mestrado, doutorado e, quem sabe, até o pés-doutorado.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
9394/96, a preparagdo do professor para o Ensino Superior dar-se-4 em
nivel de Pds-graduagdo, prioritariamente em programas de mestrado
e doutorado. (BRASIL, 1996). Assim, a Pds-graduagdo stricto sensu,
amparada pordispositivos legais, configura-se como espaco preferencial
para formagdo académica de professores do ensino superior.

Nas dltimas décadas temos observado uma mudanca
significativa no sistema de Ensino Superior no Brasil, entre as quais
podemos destacar a expansdo e a diversificagdo do sistema de ensino,
as mudangas no paradigma cientifico e pedagdgico; a crescente
percepcdo/conscientizagdo dos docentes a respeito da necessidade

160 Mirian Abreu Alencar Nunes



de formagdo para a atuagdo como professores e a emergéncia de
um novo perfil de professor universitario, o que podera se refletir em
necessidades formativas a serem contempladas por meio do avango em
seu desenvolvimento profissional.

Diante da discussdo das transformagdes inerentes a Educagdo Superior,
mais especificamente em nivel de Pés-graduagdo, vale aqui recuperara histéria
da politica nacional de Pés-graduagdo sintetizando questdes consideraveis
presentes nos Planos Nacionais de Pés-graduacdo (PNPG).

O PNPG incorpora o principio de que o sistema educacional é fator
estratégico no processo de desenvolvimento sécio-econémico e cultural
da sociedade brasileira. Ele representa uma referéncia institucional
indispensavel a formacdo de recursos humanos altamente qualificados e
fortalecimento do potencial cientifico-tecnolégico nacional. De acordo
com Brasil (2010), historicamente temos quatro propostas de PNPG,
dos quais destacamos os seguintes aspectos:

O primeiro PNPG (1975-1979) teve a expansdo como objeto de
planejamento estatal considerando a necessidade de integrar a Pds-
graduacdo as politicas de desenvolvimento social e econdmico. Diante
da identificagdo das demandas das universidades, bem como das
instituicdes de pesquisa, foram tragadas as seguintes diretrizes neste
PNPG: institucionalizar o sistema, consolidando-o como atividade
regular no ambito das universidades e garantir-lhes financiamento
instavel; elevar os padrées de desempenho e racionalizar a utilizagdo
de recursos, bem como o planejamento de sua expansdo, tendo em
vista uma estrutura mais equilibrada entre dreas e regides. Para a
execucdo dessas metas foi necessdria a implementagdo da concessdo
de bolsas para alunos de tempo integral, extensdo do plano nacional
de capacitagdo docente, assim como a admissdo de docentes pelas
institui¢des universitdrias que se deu de forma regular e programada em
virtude da ampliagdo da Pés-graduacdo.

No segundo PNPG (1982-1985) o objetivo central continuou a
ser a formagdo de recursos humanos qualificados para as atividades
docentes, de pesquisa e técnica, visando ao atendimento dos setores
publico e privado. Neste percurso o plano também apresenta
preocupag¢do com a elevagdo de qualidade da capacitagdo docente
enfatizando aimportancia da avaliacdo, da participagdo da comunidade
cientifica e do desenvolvimento da pesquisa cientifica e tecnoldgica.
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No terceiro PNPG, que contemplou o periodo de 1986 a 1989, a
énfase principal estava no desenvolvimento da pesquisa e a integragdo
da Pés-graduagdo ao sistema da ciéncia e tecnologia, refletindo
a necessidade da institucionalizagdo e ampliagdo das atividades
de pesquisa como elemento indissocidvel entre Pdés-graduacdo e
sistema nacional de ciéncia e tecnologia. O plano apresentou como
diretrizes a consolidacdo e a melhoria dos cursos de Pés-graduacio,
a institucionalizagdo da pesquisa nas universidades, e a integragdo da
Pés-graduagdo ao setor produtivo.

Quanto ao quarto PNPG, que tem como recorte temporal
2005-2010, este teve inicio a partir de discussdes da Diretoria-
Executiva da Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel
Superior (CAPES) em 1986. Destacamos como objetivo central o
crescimento equanime do sistema nacional de Pés-graduagdo que
teve como intuito atender as diversas demandas da sociedade,
promovendo o desenvolvimento cientifico, tecnolégico, econémico
e social do pafs. Para tanto, o plano destaca como objetivos
especificos o fortalecimento das bases cientificas, tecnoldgica e de
inovacdo, a formacgdo de docentes para todos os niveis de ensino e
ainda a formagdo de quadros para mercados ndo académicos. Além
destes objetivos, como novo modelo, o plano ressalta a necessidade
da busca de equilibrio no desenvolvimento académico em todas
as regides do pafs, dada a assimetria identificada em avaliagdes
realizada pela prépria CAPES.

No que se refere as propostas basilares do PNPG que compreende
o periodo de 2011 e 2020, os desafios voltam-se para cinco campos de
questdes, a saber: as novas modalidades de interagdo entre universidade
e sociedade; inovagdes curriculares e de formagdo que abranjam
a diversidade curricular, bem como a forma¢Ses mais compativeis
com o conhecimento ja disponivel; consolidagdo nacional do parque
de Pés-graduagdo e definicdo estratégica de crescimento e inser¢do
internacional.

Outros aspectos presentes no IV PNPG referem-se ao auxilio
a ser dado ao ensino da educa¢do basica, tendo como norte o Plano
Nacional de Educa¢do (PNE) 2011-2020, bem como a qualificag¢do
dos professores para o exercicio da profissdo. Esta preocupagdo se faz
evidente em Brasil (2010, p. 168-169) ao afirmar que,
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A compreensdo da educagdo como direito e como um processo
formativo continuo e permanente amplia as tarefas dos
profissionais da educac¢do, particularmente no que diz respeito
as praticas da sala de aula. Exige-se do professor que seja capaz
de articular os diferentes saberes escolares com a pratica social e
ao desenvolvimento de competéncias para o mundo do trabalho.

Diantedestacitagdo,consideramosqueoscursosdePés-graduagdo
sdo espagos com possibilidade de assumir esta tarefa. Isto porque fazem
parte do contexto universitario, local por exceléncia voltada para a
formagdo docente que nas ultimas décadas tem apresentado elevado
crescimento, principalmente no tocante ao aspecto quantitativo.

Neste contexto, as politicas educacionais brasileiras, motivadas
pelas transformagdes sécio-histérico-culturais pelas quais temos
passado, tém priorizado a formagdo de professores em nivel inicial,
principalmente daqueles que atuam em sala de aula e que ainda nédo
possuem formagao superior.

Segundo Pimenta (2000) este avango proporcionou uma nova
configura¢do no processo formativo de professores, trazendo novas
propostas pedagdgicas com vistas a uma melhor qualificagdo do
professores, ao tempo em que foram criados varios institutos de
pesquisa que passaram a produzir trabalhos cientificos voltados para
questdes educacionais, principalmente os cursos de Pés-graduagdo em
nivel de mestrado e doutorado.

Os destaques dados sobre as transformag¢des que os PNPGs tém
passado desde sua origem, sobre as quais descrevemos nos paragrafos
anteriores, revelam também a preocupagdo da CAPES com a formagéo
docente, fato que tem contribuido para a expansdo dos cursos de Pds-

)
graduacgdo, conforme demonstramos uma perspectiva de crescimento
da oferta de cursos de pés-gradugao stricto sensu, no quadro a seguir:
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Quadro 1: Previsdo de cursos de Pés-graduagédo entre 2011-2013

PREVISAO DE DEMANDA
ANO | DOUTORADO | MESTRADO | MESTRADO PROFISSIONAL
201 1.777 2.973 426
2012 1.923 3.182 501
2013 2.070 3.391 577

Fonte: Producdo da autora com base em Brasil (2010).

O avanco na quantidade de vagas em cursos de p6s revelados no
quadro 1 nos fazem refletir sobre a relagdo entre a Pés-graduacgdo e as
necessidades formativas do professor do ensino superior, haja vista sera
Pés-graduagdo espaco privilegiado para o desenvolvimento profissional,
embora tenha como prioridade a formagdo do pesquisador.

Em nosso pais, a formagdo para a docéncia no ensino superior,
sob o ponto de vista formal, tem sido atribuicdo dos programas de
Pés-graduacdo, e a titulacdo obtida nesses programas é cada vez mais
considerada pré-requisito para a contratagao e/ou para o exercicio da
docéncia na maioria das Institui¢des de Ensino Superior (IES) publicas e
privadas. Fato que tem exigido destes professores, formagdo compativel
com as necessidades do ensino superior.

Acerca da atuagdo do professor de Educagdo Superior, Morosini
(2000, p.11) afirma:

Encontramos exercendo a docéncia universitdria, professores
com formacao diddtica obtida em cursos de licenciatura; outros,
que trazem sua experiéncia profissional para a sala de aula; e,
outros ainda, sem experiéncia profissional ou didética, oriundos
de curso de especializa¢do e/ou stricto sensu. O fator definidor da
sele¢do de professores |...].

Compreendemos que é na Pés-graduagdo que o profissional em
educacdo forma-se para atuar na docéncia superior, como assegura a
prépria LDBN 9394/96. No entanto, é preciso levar em consideragdo
que este nivel de ensino deve contribuir para uma formagdo global
do professor, fortalecendo assim seu desenvolvimento profissional
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docente, ao considerar a constru¢do de saberes docentes como
ferramenta necessdria ao exercicio da pratica dos sujeitos que optarem
em trabalhar na Educa¢do Superior, seja ele j4 formado em licenciatura
ou bacharelado.

O conceito de desenvolvimento profissional docente (DPD)
foi introduzido na literatura brasileira para enfatizar o processo de
aprendizagem e desenvolvimento do professorao invés de seu processo de
formagdo (FIORENTINI, 2012). No entanto, a ideia de desenvolvimento
profissional docente que adotamos neste texto tem a proposta de
continua formagdo, em que a formagdo bdésica ofertada nos cursos de
licenciaturas é apenas o inicio de um processo de trabalho docente que
ocorrerd ao longo da carreira, permeado por atitudes, conhecimentos
e capacidades.

Os préprios referenciais para formagdo de professores divulgados
pelo Ministério da Educag¢do Brasileira (MEC) compreendem a formagdo
do professor como um processo continuo, sendo o desenvolvimento
profissional parte integrante de toda a carreira docente:

A formacdo é aqui entendida como processo continuo e
permanente de desenvolvimento profissional, o que pede do
professor disponibilidade para a aprendizagem; da formacdo,
que o ensine a aprender; e do sistema escolar no qual ele se
insere como profissional, condi¢Ges para continuar aprendendo.
Ser profissional implica ser capaz de aprender sempre. (BRASIL,
1998, p. 63).

A Pés-graduacdo na perspectiva de contribuir para o
desenvolvimento profissional docente ndo se reduz ao ensino da mera
aplicagdo de um conjunto de técnicas e destrezas, mas implica na
construgdo de conhecimento e de sentido num didlogo permanente com
a pratica (FLORES, 2004). Tornar-se professor para atuar na Educagdo
Superior neste sentido constitui um processo multidimensional,
idiossincratico e contextual que implica a articulagdo entre diferentes,
e por vezes conflituosas crencas e praticas. Desse modo, a formacdo de
professores centra-se no apoio aos alunos em formagdo para se tornarem
bons professores, envolvendo a mudanga pessoal e profissional, e ndo
apenas em saber sobre o ensino.
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O desenvolvimento profissional ndo estd ligado unicamente aos
aspectos pedagdgicos inerentes a ambientes escolares, mas também
a compreensdo de que o professor precisa compreender-se como ser
inacabado que necessita buscar ferramentas que contemplem uma
formagdo, onde a teoria seja posta em prdtica num constante aprender.

Consideramos que o professor, embora j4 licenciado para exercer tal
fungdo, enfrenta cotidianamente a tarefa desafiadora de enfrentar situagdes
problemas que dele exigem uma gama de habilidades, muitas vezes ainda ndo
contempladas na formagdo inicial. O processo continuo de formagdo que se
dd em nivel de Pés-graduagdo apresenta-se entdo como ferramenta que pode
propiciar ao professor ver sua prética a partir de um novo angulo, ou seja,
como possibilidade de ressignificagdo de praticas acriticas e fossilizadas.

Os cursos de Pés-graduagdo, nesta ética, podem contemplar as
necessidades formativas dos professores ao promover o desenvolvimento
do senso critico, contribuindo para que estes adquiram mais autonomia,
e desenvolvam habilidades para buscar suas préprias solugdes frente as
problemadticas que surgem no chdo da sala de aula.

Esta proposta de desenvolvimento profissional diverge de uma
perspectiva que seja pautada apenas na racionalidade técnica, em que os
professores sio compreendidos como aplicadores de uma metodologia
de ensinar, requerendo para isso uma pratica formativa de treinamento
no uso/aplicagdo de diversas metodologias. Portanto, é de fundamental
importancia compreender que as propostas curriculares dos cursos de
Pés-graduagdo voltadas para a formagdo docente precisam ter como
foco a reflexdo sobre o ensino e sobre o que significa tornar-se e ser
professor. E necessario que o préprio processo de formagio e de (re)
construcdo de saberes ocorra como resultado da reflexdo critica e da
articulagdo entre a indagacdo com a pratica, promovendo assim o
desenvolvimento e a compreensdo da identidade profissional.

Nesse processo, compreendemos a relevancia da postura reflexiva
tanto dos professores dos cursos de Pés-graduagdo quanto dos alunos-
pesquisadores ao desenvolver a reflexividade durante o processo
formativo, pois é por meio desta que ambos questionam-se a si mesmo
e a sua pratica, perguntando-se até que ponto tém levado em conta
a importancia do processo reflexivo no auxilio ao enfrentamento do
cotidiano educativo. Imbernén (2010, p. 55), ao posicionar-se sobre a
reflexividade na formagdo do professor, afirma:
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A formagédo deve apoiar-se em uma reflexdo dos sujeitos sobre sua
pratica docente, de modo a lhes permitir examinar suas teorias
implicitas, seus esquemas de funcionamento, suas atitudes etc.,
realizando um processo constante de auto-avaliacdo que oriente
seu trabalho.

A citagdo acima deixa claro a ideia de que a formagdo em espago
de Pés-graduagdo deve constituir-se como processo que implique em
reflexdio permanente sobre a natureza, os objetivos e as légicas que
presidem sua concepgdo de educador enquanto sujeito que transforma,
e ao mesmo tempo é transformado pelas préprias contingéncias da
profissdo.

O processo reflexivo ao qual nos referimos tem como referéncia trés
tipos de reflexdo descritos por Liberali (2008), conforme sintetizamos
na Figura 1:

Figura 1 - Tipos de reflexdo

(
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dos meios para que facilita o entendimento dos contextos histdricos-sociais
atingir determinados problemas de agdo. Parte, mais amplos. Desta forma,
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Fonte: Produgio da pesquisadora com base em Liberali (2008).
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Ostiposde reflexdo técnica, praticae critica mencionadas na Figura
1 referem-se as atitudes do professor em buscar apoio para desenvolver
a pratica pedagdégica em fundamentagdo tedrica, na prépria prética, ou
ainda refletindo criticamente com o objetivo de analisar e transformar
a realidade na qual atua como professor. Assim, a reflexividade critica
possibilita que nos entendamos como intelectuais transformadoras,
como possibilidade de praticas auténomas e como sujeitos responsaveis
por ambientes transformaveis.

Contreras (2002) aborda em sua obra uma andlise critica sobre a
docéncia e suas peculiaridades, visto que a mesma é, exaustivamente,
apresentada pelo autor como uma atividade profissional especifica,
complexaemultifacetada. Tal andlise aponta a prética reflexiva, a criticidade,
a pesquisa e a autonomia como aspectos inerentes a atividade docente.

A concepg¢do de autonomia profissional também ¢é uma
necessidade formativa que diz respeito a situa¢bes em que o docente
se depara no processo de desenvolvimento profissional, tais como,
reivindicacdo trabalhista, rela¢do profissional, posicionamento critico
e consciéncia da parcialidade frente a propostas educativas oriundas
muitas vezes de politicas educacionais.

Esta autonomia estaria relacionada também a atuagdo docente
como tarefa intelectual, sobre a qual Giroux (1997) defende como
uma postura do professor enquanto sujeito intelectual critico e
transformador. Tal posicionamento deve ocorrer tanto no processo
formativo quanto na sua prdtica docente a partir do momento em que,
de forma reflexiva, ele se reconhega como sujeito capaz de promover
mudangas e oportuniza também aos estudantes tornarem-se cidaddos
criticos e transformadores com novas possibilidades de uma praxis.

Acerca da reflexividade, Passos et al. (2006) asseguram que a
prética reflexiva do professor ganha forca e poder de desenvolvimento
profissional se ela for compartilhada e desenvolvida em uma
comunidade colaborativa que assume a investigagdo como postura
e pratica social. Assim, nos cursos de Pés-graduagdo, os professores,
além do incentivo a prética da pesquisa, também necessitam de espagos
para o compartilhar de experiéncias e conhecimento. Nesse prisma,
desenvolvem-se profissionalmente com a possibilidade de que novos
saberes sejam construidos no processo interativo entre a formacdo
docente e a reflexdo sobre a pratica docente.
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Acerca da construgdo dos saberes em espaco formativos de Pds-
graduacgdo, optamos por refletir sobre saberes enquanto constructos da
identidade do professor que perpassa a vida académica incorporando
o desenvolvimento pessoal e profissional. Para tanto, baseamo-nos em
Tardif (2002) quando nos orienta a olharmos o professor como ator
competente e sujeito ativo cercado de saberes. Saber este compreendido
como um conjunto de conhecimentos, competéncias, habilidades e
atitudes, construidos desde a formagdo inicial a atuagdo profissional,
quando o professor desenvolve uma gama de habilidades que o
auxiliaram em seu fazer pedagdgico.

Os saberes neste sentido sdo plurais, pois sdo formados pelos
saberes da formagdo profissional, saberes disciplinares, saberes
curriculares e saberes experienciais. Além de plurais, Tardif (2002)
afirma que os saberes também sdo temporais, pois 0os mesmos sdo
adquiridos em contexto especifico de vida e de carreira profissional.
Ou seja, no contexto de desenvolvimento profissional, onde o professor
é alguém que deve conhecer sua disciplina, seu curso e seu programa,
além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educagdo
e da pedagogia, assim como desenvolver um saber prético baseado na
sua experiéncia cotidiana com os alunos.

Compreendemos que os professores do ensino superior, dadas as
circunstancias e contextos de sua profissdo, possuem saberes especificos que
sdo produzidos e mobilizados por eles no ambito de suas tarefas cotidianas. A
Pés-graduagdo surge, portanto, como ldcus propiciador a contemplagdo das
necessidades formativas dos professores no tocante a constru¢do de novos
saberes, de forma a terem um suporte que oriente suas praticas.

Nestes espacos, o processo formativo desenvolve-se por meio de
discussdes quesubsidiemumapraticadocentecomdimensdosocial,onde
o saber-fazer parte da articulagdo de saberes que promovam insercdo e
interatividade no processo escolar, considerando a contextualiza¢do da
realidade em que se encontram professores e alunos.

Assim, os cursos de Pés-graduacdo tém a possibilidade de
contribuir para que a formag¢do do professor do Ensino Superior ocorra
por meio da articulagdo entre a producdo dos saberes pluridimensionais
e a reflexdo sobre a prética cotidiana, enfatizando a capacidade de
dominar, integrar e mobilizar tais saberes por meio também do saber-
ser professor.
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Considerag6es finais

Diante do exposto, que teve como objetivo destacar as relagoes
que perpassam a tessitura dos saberes e do desenvolvimento profissional
docente e a formacdo desenvolvida em programas de Pés-graduagéo,
concluimos ressaltando que a Pés-graduagdo no Brasil tem passado
por transformacdes significativas ao longo dos anos, e que embora
tenha como pilar a formagao do professor pesquisador, aponta em seus
planos nacionais a necessidade de se repensar a formagdo do professor
para atuar no ensino superior.

A docéncia, por ser uma atividade complexa, exige constate
processo de formagdo para que o desenvolvimento profissional docente
se constitua como movimento estabelecido entre o fazer e a reflexdo
sobre esse fazer.

Acreditamos que um grande desafio para o professor do Ensino
Superioresta relacionado a auséncia de formagdo prévia e especifica para
atuar como docente, sobretudo formagao pedagdgica e didatica. Em
virtude disto, na busca de qualificagdo e aperfeicoamento da profissdo
docente, estes professores ingressam em cursos de Pds-graduagdo
stricto senso, que por vezes, estdo mais voltados para a formagdo de
pesquisadores.

Reconhecemos a importancia dos programas de Pés-graduagdo
em promover agdes didaticas que contribuam para a formagdo dos
académicos, tanto no tocante ao desenvolvimento profissional, quanto
na produ¢ao de saberes relacionados a pratica do professor do ensino
superior. Estes espacos necessitam, portanto, promover possibilidade
de reflexdo, compartilhamento de experiéncias e produg¢do de novos
saberes.

Para tanto, torna-se necessdrio que haja uma adequagdo
as propostas curriculares dos referidos programas, de forma que
contemplem necessidades formativas que sdo latentes na Educagdo
Superior, desviando assim um pouco o foco voltado apenas para a
prética da pesquisa.
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A POS-GRADUACAO MEDIANDO
PESQUISA E FORMACAQO: o professor
universitario em questio

Francisco Antonio Machado Araujo

O professor universitdrio aprende a sé-lo mediante um
processo de socializagdo em parte intuitiva, autodidata
ou (...) seguindo a rotina dos outros. Isso se explica,
sem divida, devido a inexisténcia de uma formagdo
especifica como professor universitdrio. Nesse processo,
Jjoga um papel mais ou menos importante sua propria
experiéncia com aluno, o modelo de ensino universitdrio
e as reagdes de seus alunos, embora ndo hd que se
descartar a capacidade autodidata do professorado.

Benedito, 1995, p. 131.

s palavras de Benedito (1995), refletem uma preocupacgdo
e ao mesmo tempo um desafio contemporaneo: a
producdo de politicas publicas, pesquisas e propostas de
formacgdo para os professores universitarios. Algumas propostas isoladas
foram desenvolvidas no Brasil, um exemplo é o Programa Pedagogia
Universitaria, da Universidade de Sdo Paulo - USP, o qual realizou
entre os anos de 2006 e 2009, diversas especializagdes e semindrios de
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docéncia universitdria para cerca de 500 professores da institui¢do, 10%
do seu corpo docente (PIMENTA; ALMEIDA, 2011).

Conforme destacamos, esse foi um caso isolado de uma institui¢cdo
que buscou por meio de um programa de formacgdo produzir alternativas
de formacgao de seus docentes. Entretanto, a grande questdo é o debate
sobre o espago de formacgdo do professor universitdrio na sua totalidade.

Em seu artigo 66, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN), destaca que os processos formativos do professor universitario
serealizardo pormeio da Pds-graduagdo, prioritariamente em programas
de mestrado e doutorado. Entretanto, pesquisas apontam que embora
a Pés-graduagdo seja considerada espa¢o mediador para processos
formativos de professores universitarios, ela prioriza a formagdo para
a pesquisa (FAVERO, 1993; LUDKE, 2005; MELLO, 2002; PIMENTA,
2015). Nesse entendimento, os processos formativos institucionalizados
pela Pés-graduagdo revelam que as necessidades formativas do professor
universitdrio requerem apenas a dimensdo cientifica da pesquisa
materializada nos programas de mestrado e doutorado. Para Pimenta
(2015), esse delineamento da Pds-graduagdo é reflexo das politicas
avaliativas da Capes', com foco na produgdo académica.

Autores como Soares e Cunha (2010, p. 582) afirmam que:

Tendo os programas centrado suas energias na formagao
para pesquisa, parece ter sido assumida a posigao de que os
saberes da investigacdo sdo suficientes ou se transformam,
automaticamente, em saberes da docéncia.

Embora haja um entendimento dessa prioriza¢do da formagdo
para a pesquisa pela Pés-graduagdo, é significativa as contribui¢des que
a mesma produz para o professor universitario em atividade de pesquisa.
Em sua Dissertagdo de Mestrado, Aratjo (2015, p.150), afirma que:

A transformacdo produzida por esta investigacgdo em nossa
atividade, de docente e de pesquisador, nos orientou a algumas
reflexdes, bem como ao interesse em compreender as afeta¢Ses

Coordenagio para Aperfeicoamento do Pessoal da Educagio Superior. Orgdo
do Ministério de Educacio. Brasil.
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produzidas pelo processo de investigagdo no pesquisador que
também é docente e identificar em que condi¢Ses essas afetacoes
ocorrem e possibilitam o desenvolvimento do trabalho docente.

Com base na afirmagdo acima, emergiram os seguintes
questionamentos: Que transformagdes sdo produzidas pela atividade
de pesquisa na Pés-graduacdo na formac¢do do professor universitario?
Quais condig¢des necessitam serem produzidas na Pés-graduacgdo para
que se produzam processos formativos ao professor universitario?
Como se desenvolvem as relagdes estabelecidas entre a atividade de
pesquisa e a formagdo do professor universitario na Pds-graduagdo?
N&o pretendemos desvelar esses questionamentos, tendo em vista que
tais explicagOes, carecem de investigagdes aprofundadas.

Diante da situagdo exposta, o objetivo deste texto é propor
discussdes iniciais, um ensaio, sobre tematica pouco debatida no ambito
académico, que é a formagdo do professor universitario mediada pela
Pés-graduagdo stricto sensu. Nesse propdsito, pretendemos fazer uso
das contribuicdes de Pimenta e Anastasiou (2015), Almeida (2012),
Mello (2002), Soares e Cunha (2010), dentre outros.

O texto estd estruturado em 3 partes. A primeira parte, A formagdo
do professor universitdrio: qual formagdo?, apresentamos algumas discussdes
a partir de pesquisas cujo foco é a formagdo docente universitdrio. Na
segunda parte, A Pds-graduagdo e a formagdo do professor universitdrio: elementos
iniciais, propomos breves consideracdes que embasam a compreensdo
de que a Pés-graduagdo é uma necessidade formativa para o professor
universitario. Na terceira e Ultima parte, Algumas Consideragoes: o inicio
do problema, destacamos possibilidades para estudos futuros sobre a
temadtica em questdo.

A formagao do professor universitario: qual formagao?

A universidade é instituicdo educativa, espa¢o de formagdo e
producdo permanente de reflexdo critica e de construgdo histérica da
sociedade. “Enquanto institui¢do social, a universidade se caracteriza
como agdo prética e social, pautando-se pela ideia de um conhecimento
guiado por sua prépria légica” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2015, p.168).
Nesse movimento, o professor universitdrio precisa atuar de forma
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ampla, consciente e preparado para a vida académica, que envolve
ensino, pesquisa e extensdo, e requer diversas necessidades formativas.

Iniciamos esse tépico, fazendo nosso, os questionamentos de
Almeida (2012, p. 62):

Como é formado o professor do Ensino Superior? Sua preparagio
da conta das muiltiplas dimensdes implicadas na sua atuagio,
como as atividades de produ¢do do conhecimento e também as
atividades de ensino?

O recente cendrio do Ensino Superior, caracterizado pelo aumento
das institui¢des de ensino, niimero de cursos e concursos para docentes,
tem provocado preocupag¢bes que refletem nos questionamentos
da autora. Conforme imagem abaixo, é significativo o aumento de
instituicdes de Ensino Superior no Brasil nos tltimos anos:

Instituigdes de Ensino Superior - Brasil
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Para Barros (2015) esse aumento reflete iniciativas como
o Programa Universidade para Todos (ProUni), o Programa de

Financiamento Estudantil (Fies), o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturagdo e Expansdao das Universidades Federais (Reuni), o
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aumento da oferta de Cursos Superiores a distancia e as politicas de
cotas. Diante desse cendrio, o desafio de desenvolver a qualidade do
Ensino Superior no Brasil estd posto, e além das melhorias estruturais
das institui¢cdes, esse desenvolvimento também passa pela formagédo
do professor universitario. Pimenta e Anastasiou (2014, p. 39) sugerem
que a preocupagdo com a formagdo do professor universitario tem sido
tema de preocupagdo, pois “[...]o grau de qualifica¢do é um fator chave
no fomento de qualquer profissdo, especialmente na educagdo, que
experimenta constante mudang¢a”. Nas contribui¢des de Almeida (2012,
p.64):

Pensar principios e processos formativos para o professor do
Ensino Superior requer levar em conta o contexto e o cenario
de sua atuagdo. Nesse sentido, é importante considerar que o
Ensino Superior brasileiro tem vivido um crescimento bastante
significativo.

Quando se trata de discutir sobre a formagdo do professor
universitario, autores como Pimenta (2015), Almeida (2010) e Cunha
(2009) sdo enfaticos ao afirmarem que esses professores ndo tém
uma formagdo direcionada para a pratica docente, os elementos que
constituem tais praticas sdo desconhecidos cientificamente. Para
Cunha (2009, p.258) “a formagdo do professor universitdrio tem
sido entendida, por for¢a da tradicdo e ratificada pela legislagdo,
como atinente quase que exclusivamente aos saberes do contetido de
ensino”, nesse entendimento, o ensino é mera consequéncia das outras
atividades exercidas pelos professores universitdrios, como por exemplo,
a pesquisa.

Ainda sobre isso, Pimenta (2015, p. 36) destaca que os professores
universitarios:

Ndo recebem qualquer orientagdo sobre processos de
planejamento, metodoldgicos ou avaliatérios, ndo tém de
prestar contas, fazer relatérios, como acontece normalmente
nos processos de pesquisa - estes sim, objeto de preocupacgdo e
controle institucional.
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O desprestigio da formagdo do professor universitario reflete
na prépria prética docente, na qualidade dos cursos de graduagdo e
consequentemente nos processos educativos como um todo. A partir
das afirmag¢des dos autores que fundamentam esse tépico, retomamos
o questionamento que da titulo ao referido tépico: Qual a formagédo
necessdria para o professor universitario?

Se entendermos que a drea de atuacgdo principal do professor
é o ensino, as necessidades formativas deverdo estar direcionadas
prioritariamente para a pratica docente: avaliagdo, planejamento,
metodologias, e etc. Para Almeida (2012, p.74) o processo de formagdo
do professor universitario deve assegurar aos professores as seguintes
compreensdes sobre quatro dimensdes do ensino:

Uma dimens&o politico-ideoldgica (papel dos conhecimentos na
sociedade e suas relagdes com o poder), a dimens&o ética (relagdo
do conhecimento com a prépria condi¢do humana), a dimensdo
psicopedagdégica ( relagdo do conhecimento com os modos de
aprender, pensar, sentir e agir) e a dimensdo didatica ( maneiras
de organizar e implementar os processos formativos, as relagées
de ensino-aprendizagem, a constru¢do do conhecimento).

Essas dimensGes devem se articular a um processo permanente
de formagdo docente, de modo que esses docentes possam desenvolver
a reflexdo critica sobre a prépria pratica, investiguem essa atuagdo e
se apropriem de saberes tedricos e praticos. Ao mesmo tempo, essa
formagdo requer uma politica nacional de valorizagdo do professor
universitario, que vise o desenvolvimento profissional e pessoal. Pimenta
e Anastasiou (2014, p. 166) destacam que:

O aperfeicoamento da docéncia universitdria exige, pois, uma
integracdo de saberes complementares. Diante dos novos
desafios enfrentados pela docéncia, faz-se necessario valorizar
seus profissionais. Além de saldrios e condi¢bes de trabalho
adequados, investir nos eu desenvolvimento profissional, para
além do dominio restrito de uma drea cientifica de conhecimentos.

Ficaentendido que o processo formativo do professor universitario
é continuado, requer saberes tedricos e praticos. Essa formagdo
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continuada se realiza ao longo do desenvolvimento profissional dos
professores.

Retomando o que diz a legislagdo sobre a formag¢do do professor
universitdrio, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do nacional - LDBEN
destaca em seu artigo 66:

A preparagdo para o exercicio do magistério superior far-se-a
em nivel de Pés-graduagdo, prioritariamente em programas
de mestrado e doutorado. Pardgrafo dnico: O notério saber,
reconhecido por universidades com curso de doutorado em area
afim, poderd suprir a exigéncia de titulo académico.

Conforme a LDBEN, é na Pds-graduacdo o espago de formacgdo
do docente universitdrio. Entretanto, na pratica, do ponto de vista
curricular sdo escassas as propostas voltadas ao processo de formagao
do docente universitario em detrimento da atividade de pesquisa
(CUNHA, 2010). Essa lei, ndo identifica a Pés-graduagdo como espaco
exclusivo de formagdo, mas prioritdrio de preparacdo do professor
universitario.

Nesse cenario, como aliar pesquisa e formacdo em um espago
“institucionalizado” para formagdo do professor universitério,
mas regido por normas com foco na producgdo cientifica? Quais
as possibilidades formativas produzidas pela Pés-graduac¢do aos
professores universitarios? Questionamentos semelhantes a estes vém
produzindo o interesse “por pesquisas que tém o objeto de investigar
a Pés-graduagdo como espacgo de formagdo do professor universitério,
cujo foco é desvelar as condicdes necessdrias a serem produzidas na
Pés-graduagdo para produzirem o desenvolvimento formativo desses
professores.

O toépico seguinte ndo pretende trazer as respostas para esses
questionamentos, nem tampouco apresentar conclusdes sobre essa
formagdo que se dd mediada pela atividade de pesquisa na Pds-
graduagdo, mas produzir reflexdes iniciais sobre o tema em questao.
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A Pés-graduacgido e a formagdo do professor universitdrio: elementos
iniciais

Com base em pesquisa produzida por Soares e Cunha (2010,
p. 593) “A formagdo de quadros com nivel elevado para produzir
conhecimento aparece como o principal objetivo dos programas de
Pés-graduagdo stricto sensu no Brasil, na visdo dos participantes”.
Entretanto o que se identifica é que esses programas de mestrados e
doutorados académicos ndo tém uma politica de formac¢do clara para
o professor universitario. Para Soares e Cunha (2010), a regulagdo da
Capes sobre os Programas de Pés-graduacgdo abarca prioritariamente a
producdo cientifica:

1) formar professorado competente, que possa atender
a expansdo quantitativa do nosso Ensino Superior,
garantindo, ao mesmo tempo, a elevacdo dos atuais
niveis de qualidade; 2) estimular o desenvolvimento da
pesquisa cientifica por meio da preparacdo adequada
de pesquisadores; e 3) assegurar o treinamento eficaz de
técnicos e trabalhadores intelectuais do mais alto padrdo
para fazerface as necessidades do desenvolvimento nacional
em todos os setores (SOARES; CUNHA, 2010, p. 594).

Nessa compreensdo, as transformagdes produzidas pela atividade
de pesquisa no processo formativo do professor universitario é muito
mais consequéncias das rela¢bes estabelecidas entre o pesquisador e a
atividade de pesquisa do que das propostas curriculares dos programas
de Pés-graduacgdo (ARAUJO, 2015).

Essas relagbes sdo orientadas pela ideia de que os motivos que
conduzem a formagdo do professor, é que definem ou ndo atividade
transformadora. E, essa transformagdo, também passa pela formagédo
do professor universitdrio, pelo desenvolvimento critico reflexivo de
sua consciéncia sobre o trabalho que realiza. Nesse caso, a atividade
de pesquisa, seja no mestrado ou no doutorado, produzem mediag¢des
constitutivas na formagdo docente, a partir dos motivos que levam os
professores a fazé-la. Isto é, Quando o professor estd em atividade de
pesquisa e formagdo, e os motivos compreensiveis se convertem em
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eficazes, ocorrem transformagdes no seu trabalho docente (LEONTIEV,
2006).

Sobre essas consideracOes, Leontiev (2006), destaca que toda
atividade é motivada e intencional, e destaca que os motivos que
impulsionam a a¢do podem ser “compreensiveis” ou “eficazes”. Isto é,
os primeiros ocorrem quando os objetivos ndo coincidem com o objeto
da atividade realizada pelo professor. Em oposicdo a isso, Leontiev
(2006) destaca os “motivos eficazes”.

Para esclarecer, vamos apresentar o exemplo de um professor
que se propde a realizar um processo de investigacdo cientifica em
um programa de doutorado apenas com o motivo de ascender
profissionalmente. Essa ascensdo ndo coincide com o objeto da atividade
investigativa na Pds-graduacgdo (leitura, discussdo, propostas didaticas,
formagdo docente, produgdo de conhecimentos) e teremos um motivo
compreensivel. Entretanto, se esse mesmo professor ao desenvolver um
nivel de consciéncia que lhe permita compreender que a atividade que
realiza estd além da ascensdo profissional, os motivos compreensiveis
se converterdo em motivos eficazes. Isso também significa dizer que,
“ser espago mais ou menos reconhecido para a formag¢do da docéncia
universitdria ndo significa, necessariamente, que a Pds-graduagdo
stricto sensu se constitua em um lugar em que ela acontega” (SOARES;
CUNHA, 2010, p. 598).

Nosso entendimento ao produzir essas consideracdes é que
embora de maneira indireta as propostas curriculares, a Pés-graduagdo
representa importante espago mediador para o desenvolvimento
formativo do professor universitdrio. Porque produz media¢des
constitutivas do saber fazer docente no Ensino Superior, transforma
a maneira de pensar, sentir e agir dos professores em relacdo a sua
atividade docente e produz possibilidades para o desenvolvimento de
consciéncia critica desses professores.

Em sua Dissertagdo de Mestrado, Araujo (2015, p. 152), considera
a importancia da atividade de pesquisa na Pés-graduagdo para seu
processo de formagdo enquanto docente universitario e pesquisador:

Desse modo, a transformac¢do produzida por esta investigacdo
em nossa atividade, de docente e de pesquisador, nos orientou
a algumas reflexdes, bem como ao interesse em compreender

A POS-GRADUAGAO MEDIANDO PESQUISA E FORMAGAO: 181
o professor universitario em questéo



as afetagcdes produzidas pelo processo de investigacdo no
pesquisador que também é docente e identificarem que condi¢des
essas afetacSes ocorrem e possibilitam o desenvolvimento do
trabalho docente.

Nesse aspecto, parase compreenderaimportanciatransformadora
da Pés-graduac¢do na formagdo do professor universitario, se faz
necessario estudos que objetivem a investigacdo de suas vivéncias
mediado pela andlise das afeta¢des da atividade de Pesquisa na Pds-
graduagdo stricto sensu que contribufram para o desenvolvimento do
seu processo de formagdo docente. Isso se d& porque acreditamos que
as vivéncias do professor universitdrio durante a atividade de pesquisa
na Pdés-graduagdo stricto sensu, contribuem para o desenvolvimento
de processos de formagdo docente, quando ampliam sua capacidade
de agir, e, a0 mesmo tempo, as ideias das afetagcdes, produzindo a
transformagdo do seu saber, o desenvolvimento da consciéncia e do
trabalho que realiza.

Algumas consideragdes: o inicio do problema

Conforme j4 apresentado anteriormente, o objetivo deste texto
ndo foi o de produzir esclarecimentos, mas provocar para reflexdes
que direcionem para a necessidades de estudos focados na formagéo
do professor universitario, em especial, nas possibilidades que a Pds-
graduagdo pode oferecer a esse processo formativo. Isso, por que é
importante saber se a pesquisa na Pés-graduacao, especificamente, para
os professores universitdrios, produz o desenvolvimento da formagdo
docente.

Assim como Soares e Cunha (2010) consideramos relevante a
reflexdo sobre o que significa, efetivamente, a formac¢do do professor da
Educagdo Superior na Pés-graduacao stricto sensu, incluindo os saberes e
as atividades fundamentais para a sua profissionalizagdo, na perspectiva
de responder aos desafios contemporaneos.

Tendo em vista que os fins da educa¢do sdo voltados para a
qualidade da educagédo, dos processos de ensinar e aprender, é relevante
todo conhecimento que possibilite a compreensdo sobre como os
professores podem transformar o seu trabalho docente para alcangar
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tal fim. Se é pelo trabalho/atividade que o homem constréi a si e ao
mundo, a qualidade desse trabalho é o que pode possibilitar que novas
transformagdes acontecam.

Se os processos formativos dos professores tém como objetivo o
desenvolvimento do saber e do trabalho docente, e, consequentemente,
melhorar a pratica educativa. E cada vez mais relevante a producio
do conhecimento que venha a contribuir com o avango tedrico. Nesse
sentido, o desenvolvimento de investigacdes que enfoquem a formacdo
do professor universitdrio, trard importantes contribuicdes para o
meio académico, nos estudos que envolvam formagdo de professores,
trabalho docente e conhecimento cientifico.

Nesse contexto, o presente texto, nos impulsiona a realiza¢do de
investigacdo cientifica que visa desvelar as significacdes das media¢oes
produzidas pela Pés-graduagdo nos processos formativos de professores
universitarios.
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O TERRITORIO DA POS-GRADUACAO:
perspectivando o género nos rastros da
formagao docente

Maria Dolores dos Santos Vieira
Shara Jane Holanda Costa Adad

Revelando rastros do territério da Pés-graduagio

discussdo acerca da formagdo do/a professor/a
universitario/a tem se intensificado em todo o mundo,
desde a década de 1990, em virtude do aumento da
demanda de matriculas no Ensino Superior. Esse fato favoreceu, em
grande parte, as instituicdes privadas, exigindo das universidades
publicas, antes elitistas, uma tomada de posi¢do, no sentido de
arrebanhar, também, os estudantes das classes populares, sob o risco
de sofrer um grande esvaziamento. Junto com essa “crise existencial”, as
universidades percebem que ndo basta absorver a massa populacional
avida pelo ingresso a universidade, é preciso pensar na formagao desses/
as estudantes. Essa questdo se encontra estritamente relacionada
aqueles/as que formam esses/as discentes, fazendo-se necessaria a
implementagdo da formagao docente.
Sdo novos tempos, outras exigéncias formativas emergem na

contemporaneidade, tanto para docentes quanto para discentes,
e agregadas a elas vém os modelos de profissionais que o mercado
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espera que as universidades formem. Entre este campo de for¢a, como
os cursos de Pds-graduagdo tém escapado da padronizagdo e operado
para a qualificacdo de profissionais reflexivos/as, criticos/as, capazes
de ultrapassar a l6gica do mercado capitalista de reproducdo alienante?
Como a Pés-graduagdo tem contribuido paraaformagao de professores/
as universitarios/as, considerando o seu empenho em formar esses/as
docentes para o exercicio do magistério superior e da pesquisa nesse
nivel de ensino? Ndo se enseja responder a essas provocagdes, mas
sacudir as bases da formagdo dos cursos de Pds-graduacgao, elencando
proposicOes reflexivas para a critica necessaria e saudavel ao projeto
desenhado para os Cursos de Mestrado e Doutorado no Brasil.

Estudos de Gatti (2001) ddo conta de que os cursos stricto sensu no
pais sdo frutos da politica deliberada de organismos estatais existentes
no final da década de 1960 e inicio de 1970. Nessa época, o Ensino
Superior andava na mao unica da formagdo de profissionais liberais.
A outra ponta do ensino, a pesquisa, quase inexistia. Essa realidade se
assentava no fato de que o nascimento das universidades resultou da
juncdo de cursos, em que professores/as ndo faziam a critica necessaria
as condigOes precdrias em que se erigia o Ensino Superior. Essa situagdo
era naturalizada e tinha o aceite desses/as docentes, que acabavam
endossando as faltas, negligéncias e improvisagdes, como uma forma
de troca de favores, uma vez que a docéncia era exercida por muitos/
as docentes sem a qualificagdo necessaria ao cargo de professor/a
daquele componente curricular. Partindo desse ponto, interroga-se
que qualidade podia ser exigida de um Ensino Superior em que atores
e atrizes docentes atuavam em cendrio tao precario? Com essa breve
contextualizagdo, evidenciam-se rastros do territério em que se caminha,
com o corpo da discéncia e da docéncia, e nessa condicdo, arrisca-se
um olhar através da janela da Pds-graduagdo, acreditando-se que por
habitar o territério, conseguir-se-4 enxerga-lo desvelado nos aspectos
que interessam para essa discussdo.

Nessa trilha, a Pés-graduacdo encontra lugar na discussao sobre a
formacgdo docente, a partir da necessidade de uma maior compreensao
do seu papel formativo para o/a docente. Mas, afinal, para que essa
discussdo? Questionar essa realidade se faz um imperativo, uma vez
que se espera do/a professor/a pesquisador/a uma formagdo que o/a
torne capaz de compreender a Pés-graduagdo no seu sentido macro e
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micro, inclusive no que diz respeito as possibilidades que ela propicia.
Essa questdo é pertinente a este debate e estda materializada no
questionamento proposto, que busca saber por que a Pds-graduagdo
é uma necessidade formativa para o professor do Ensino Superior. Esse

questionamento serd a base para as reflexdes que comporiao este artigo.

Convém esclarecer que este texto atendeu a uma premissa da
disciplina Seminario de Introdu¢do ao Doutorado, cursada no Programa
de Pés-gradua¢do em Educagdo, da Universidade Federal do Piauf
(PPGED). Tal premissa envolve reflexdes acerca das leituras e discussoes
realizadas no percurso dessa disciplina. No desejo de organizar as ideias
que serdo discutidas, o texto se encontra estruturado em quatro se¢des.
Na primeira, contextualiza-se a disciplina Semindrio de Introdu¢do ao
Doutorado, destacando-se os objetivos desse elemento curricular, os
contetidos discutidos, procurando compreender o ensino em nivel de
Pés-graduacdo stricto sensu, sobretudo, o Doutorado. Na segunda segao,
introduzem-se as finalidades da Pds-graduagao. Na terceira, discutem-se
os antecedentes histéricos da constru¢do da Pés-graduagdo no Brasil, a
luz dos aportes tedricos legais que dardo sustentagdo ao mote do contexto
a ser discutido, os Planos Nacionais de Pés-graduacgdo. Na quarta secdo,
busca-se responder a problematizagdo: por que a Pés-graduagdo é uma
necessidade formativa para o/a professor/a do Ensino Superior?

O componente curricular Seminario de Introdugido ao Doutorado

Iniciou-se esta etapa de formagdo académica do Curso de
Doutorado com a apresentag¢do do programa da disciplina Semindrio de
Introdu¢do ao Doutorado, o que possibilitou o olhar sobre o caminho
que seria trilhado. Por esse prisma, pode-se avistar, na ementa desse
componente curricular, as proposi¢cées do percurso que oportunizaram
discussdes, desde a historicizagdo da Pds-graduagdo stricto-sensu,
percorrendo o terreno da Pds-graduacao em Educagdo, no Brasil, e o
Programa de Pés-graduagdo em Educagdo (PPGED) da Universidade
Federal do Piaui (UFPI), até o curso de Doutorado em Educa¢do dessa
Instituicdo de Ensino Superior.

Esse componente curricular teve como objetivos: compreender o
ensino em nivel de Pés-graduacdo stricto sensu, sobretudo, o Doutorado;
descrever o percurso histérico da Pés-graduagdo strictu sensu no Brasil,
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em especial, na drea da Educagao, e o PPGED da UFPI, em particular,
esclarecendo sua estrutura e funcionamento atual, bem como seus
objetivos e finalidades no contexto da sociedade brasileira e piauiense,
respectivamente.

Os contetidos que deram corpo as discussdes foram organizados
em duas unidades, a saber:

Quadro 1 - Contetidos do componente curricular Semindrio de Introdugio ao Doutorado

UNIDADE I: A Pés-graduagio UNIDADE II: A Pés-graduagio em
Strictu Sensu no Brasil educacio no Brasil

- Estrutura e funcionamento

- O processo de avaliagdo: principios,
critérios, indicadores de avaliacio, etc.
- Os cursos de Mestrado e Doutorado

- O PPGED da UFPI

- O Regimento Interno

- A proposta do curso de Doutorado

- O funcionamento e a consolidagdo: o
que cabe a CAPES, a UFPI, aos técnicos,
docentes e discentes?

- Aspectos histéricos, objetivos e
finalidades

Plano Nacional de Pés-
graduagdo 2011-2020

- Inter(multi)disciplinaridade

- Internacionalizagio

- Financiamento e as Agéncias de
fomento CAPES, CNPq, FAPEPI

- O Sistema de Avaliagdo.

Fonte: Plano de Ensino da disciplina, periodo 2016/1.

O detalhamento desses elementos é importante por que sdo eles
que imprimem ao escrito que se propds desde o inicio, o embasamento
necessario para que se ultrapassasse a fronteira do que foi posto.
Compartilha-se da opinido de que os cursos de Mestrado e Doutorado
sdo lugares privilegiados de construgdo do conhecimento, entretanto,
sente-se a falta de que esse conhecimento gerado pelas pesquisas
desses cursos sirva como mecanismo de andlises e contributo para a
solu¢do dos problemas identificados, principalmente em se tratando
de pesquisas em educagdo, que se utiliza, em grande parte, da escola,
dos professores/as. Mesmo em tempos de avangos considerdveis de
tecnologias que se voltam para a difusdo desse conhecimento, percebe-
se um lastro de acanhamento nesse sentido. Por que a pesquisa realizada
durante esses cursos cumpre, em muitos casos, apenas o requisito da
certificacdo? Pensar sobre essa questao aponta para onde se esta e para
aonde se quer ir.
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Em conformidade com a rota sugerida desde o inicio, chegou-
se a ricas e produtivas discussdes, no sentido de descrever e
analisar a estrutura e o funcionamento da Pés-gradua¢dao no pairs,
esclarecendo os principios, os critérios e os indicadores de avaliagdo.
Nesse direcionamento, foram muitas as questdes levantadas sobre
os cursos de mestrado e de doutorado. Nessa passagem, um dos
pontos mais marcantes foi o desvelamento do préprio PPGED
da Universidade Federal do Piaui, através da exposi¢do de suas
fragilidades, das realidades enfrentadas e daquelas que tém sido
desejadas e se encontram em processo de construgdo, e que se
reconheceu, devem ser de todos/as, efetivada coletivamente pelo
corpo da Pés-graduacdo.

Na esteira destas desconstru¢des, quando na pele de discentes
da Pés-graduacdo, fez-se o levantamento dos pontos que carecem
de aten¢do e mudanga; foram, inclusive, feitas sugestdes sobre
novas condug¢des para as problematicas colocadas pelas professoras
ministrantes. Junte-se a isso o posicionamento firme dessas, no
sentido de se colocarem de forma critica, no que tange a determinadas
normatiza¢des da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), que impde a Pés-graduagdo, caminhos muitas vezes
dificeis de serem trilhados.

Por outro lado, ao refletir-se sobre essas questdes, na condi¢do de
professora do Ensino Superior e discente da Pés-graduagdo, percebe-
se uma contradi¢do, no sentido do que se vive e da pratica que se
efetiva na docéncia universitdria. Nessa perspectiva, a Pés-graduagdo
ndo tem avangado no que tange ao rompimento do pensamento
colonizado de professores/as nesse nivel de ensino, que insiste em
advogar em favor da transformacdo, utilizando-se, ainda, de praticas
de modelagem e improvisagGes. Sair dos trilhos, rachar paradigmas que
engessam a atua¢do de professores/as, tanto na pesquisa quanto na
formacgdo de profissionais das mais variadas areas do conhecimento,
é uma realidade que se constréi em bases consistentes, mas também
com o enfrentamento a imposi¢do de um pensamento disparador da
normatiza¢do, da sobreposi¢do do instituido, que ao ser questionado,
causa mal-estares, privacdes e parcialidades.

O componente curricular Semindrio de Introdu¢do ao
Doutorado serviu, prioritariamente, para canalizar elementos da Pés-
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graduagdo e trazé-los a luz da critica consubstanciada na experiéncia,
no atravessamento dessa formacdo no corpo discente e docente.
Provocagdes cadavez mais pertinentes emergiram: quais as contribui¢des
da Pés-graduagdo para a formagdo do/a professor/a do Ensino
Superior? Quais saberes construidos na Pds-graduagdo respondem as
demandas profissionais de docentes formados/as? Que mudangas tém
sido operadas nesses cursos, a partir das reflexdes da formagdo? Como
mudar as praticas mantendo as mesmas teorias e regras das agéncias
de fomento, das universidades, das politicas para a Educagdo Superior?

Outra contribuigdo importante da disciplina Introdug¢do ao
Doutorado foi o didlogo sobre o Regimento Interno do PPGED; isso
trouxe para o grupo um fortalecimento muito grande no entendimento
da funcionalidade do programa, pois em certas ocasides, a auséncia
das informag¢bes desse documento norteador tem gerado, entre
pds-graduandos/as, raciocinios deturpados acerca de decisGes e
encaminhamentos de processos, quando esses sdo a¢des normatizadas
que, a priori, devem fazer parte do acervo de informagdes bdsicas que se
deve ter para pautar a caminhada de formag¢do na Pés-graduacdo.

Neste contexto de localizagao de papéis, fungdes e hierarquizagdes
funcionais, sabercomo operaestarede regimental é de sumaimportancia
e representa ganhos, do ponto de vista da interagdo necessdria que
pds-graduandos/as precisam adquirir para evitar trope¢os ou, mais
gravemente, comprometimentos do curso, pois hd normativas sobre
prazos, condi¢bes para a qualificacdo, para defesa da tese e para o
recebimento do diploma, além de ter-se, com essas exposi¢cdes e trocas
ocorridas durante a disciplina, a apropriagdo, também, daquilo que
cabe a Capes, a UFPI, aos/as técnicos/as, aos/as docentes e discentes,
na incursdo formativa da Pés-graduagéo.

A leitura compartilhada, amparada pelas professoras ministrantes
e pelo grupo de pés-graduandos/as da 82 turma, foi o esteio para as
compreensdes alargadas e construidas de forma prazerosa e recheada
de significados e sentidos particulares, mesmo quando se tratou
de aportes legais sobre os quais as interpretagbes ndo escapam a
plataforma da objetividade do que é regulamentado em lei, resolugdo
ou outro documento.

Essas sdo nuangas da disciplina Semindrio de Introduc¢do ao
Doutorado, que lhe deram um cardter informativo-formativo muito
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interessante, pela sensibilidade, clareza, e até agdo cumulativa de
saberes sem, entretanto, causar um encharcamento de ideias que se
esvaziam na superficialidade; foram saberes construidos sobre uma
base consolidada na prética de quem vive a Pés-graduag¢do em suas
varias dimensdes, especificamente, na dimensao gestora.

Ancora-se nessas impressGes para realizar os didlogos seguintes,
que vém sustentados por bases bibliograficas consistentes, utilizadas
na disciplina acima mencionada, a exemplo destas ora indicadas: Gatti
(2001), Santos; Azevedo (2009), Severino (2006), Ferreira (1999),
Cunha (2013), entre outros.

Das finalidades da Pés-graduagdo: aonde se quer ir?

Esse contexto permite a reflexdo sobre as finalidades da Pds-
graduagdo, que deve, também, objetivar a aproximag¢do da vida
académica com a vida cotidiana, pois é sobre ela que se pesquisa.
Perspectivando isso, traz-se para a pesquisa do curso de Doutorado
a dimensdo do género. Como esse tema atravessa a formagdo do/a
professor/a do Ensino Superior? Como a experiéncia da docéncia do
Ensino Superior dialoga, afeta a formag¢do de novos/as professores/
as, particularmente pedagogos/as? De que modo a Pés-graduagdo
contribui para a formag¢do do/a professor/a pesquisador/a do Ensino
Superior, sensivel as temdaticas humanas como essa que se inclui na
diversidade?

Em conformidade com levantamento prévio realizado no Banco de
DissertacOes e Teses da Universidade Federal do Piauf, pode-se afirmar
que a produ¢do académica relacionada a essa dimensdo tem crescido
muito nos ultimos dez anos, mas ndo pode, ainda, ser considerada
ampla. Conseguiu-se localizar, nessa produgdo, trabalhos dos cursos de
Mestrado e Doutorado do Programa de Pés-graduagcdo em Educacdo
(PPGED) e dos Nucleos de Pesquisa (Roda Gridé e Nepegeci). Mas
mesmo as produg¢des desses cursos e Nucleos incorporando o tema e
dialogando com outras temdticas voltadas para a diversidade, ainda
assim permanecem muitos vazios, necessitando serem percebidos na
Educagdo Superior, especialmente, nesta que se volta para a formagdo
de professores/as para atuarem nesse nivel de ensino.
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Considera-se a discussdo da formag¢do na perspectiva de género na
Pés-gradua¢do um passo muito importante na constru¢do de taticas de
resisténcias e de micro e macropoliticas que sugerem, inclusive, mudancas
no curriculo dos cursos de Pés-graduacgdo, especialmente nos cursos de Pés-
graduagdo em educagdo. Mas essas modificagdes podem ser construidas
a partir de cada docente/discente em formag¢do, como micropoliticas que
permitam a descolonizagdo do pensamento pelo questionamento das
convengdes culturais, utilizando, dentre outros meios, os préprios contetidos
das disciplinas dos cursos de Mestrado e Doutorado, particularmente, as
que ja anunciam, mesmo de forma acanhada, o tema da diversidade em
suas ementas, contribuindo para que pés-graduandos tenham acesso a
outras possibilidades de pensar a diferenga de outros modos, além dos
instituidos. E preciso questionar que politica do género existe na formagio
do/a professor/a do Ensino Superior.

Como assegura Foucault (1995), ndo se busque descobrir o que
se é, mas recuse-se 0 que se é, pois o problema politico, ético, social
e filoséfico da atualidade ndo consiste em libertar o individuo do
Estado, nem de suas institui¢des do Estado, todavia, liberd-lo tanto do
Estado como da individualizagdo que a ele se relaciona, com recusa das
imposi¢oes que sdo seculares.

Nessa acep¢do, a formagdo do/a professor/a do Ensino Superior é
um caminho de desencontros e de encontros em que pés-graduandos/as
precisam assumir posi¢des no processo formativo. Cabe a cada profissional
em formacgdo a exceléncia de sua profissdo, e essa posi¢do seletiva recai
sobre o cultivo dos principios da cidadania e da diversidade, que operam
para além da tolerancia do que ndo se reconhece de fato como outros
possiveis, porém, que é intrinseco ao que é humano. A Pés-graduagdo deve
prestar-se a descolonizagdo do pensamento pelo desmonte das convengdes
culturais, pois s6 desse modo serd caminho para a inclusdo da diversidade,
na perspectiva da dimensdo de género e de outras diferencas.

Pensa-se como Larossa (2002), no que diz respeito a experiéncia,
pois ela é o que passa, acontece e toca essa formagdo de professores/as
para o Ensino Superior. Ndo o que se passa ou acontece, mas o que a
atravessa e afeta. E certo que durante os cursos de Mestrado e Doutorado
passam-se muitas experiéncias, mas quais dentre elas afetam-na, essa
é a chave com a qual se deseja abrir portas desse processo formativo.
Acredita-se que a resposta sé sera possivel se a experiéncia da formagdo
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ndo estiver apenas passando, acontecendo do lado de fora, mas
tocando o pensamento desses/as professores/as pds-graduandos/as
para o acontecimento vivo de si, a ponto de insurgir na descolonizag¢do
de qualquer convencédo cultural que ndo oportuniza a emancipagdo de
uma pedagogia da Pés-graduagdo (FREIRE, 2009).

Por esse caminho, a disciplina Semindrio de Introducdo
ao Doutorado veio para desterritorializar a Pds-graduagao,
pois potencializou discussGes que enveredaram pelo terreno da
descolonizagdo, revelou as fragilidades do programa, assumiu o
papel da massa critica e do reconhecimento de que é necessdria a
solidariedade entre universidades para se vencer as desigualdades
regionais, os critérios de avaliagdo das agéncias de fomento, e isso
também precisa ser enxergado internamente, no que diz respeito as
condugdes do programa, do planejamento dos cursos, das disciplinas,
das avaliagdes que se fazem das préprias linhas de pesquisa, sem
comparagdes desqualificadoras pelos eixos tematicos que as ancoram.
Pesquisa é vida, ndo pode haver restri¢des a vida.

Teorizagdes sobre a Pés-graduagio: identificando rastros legais

A politica de Pés-graduagdo no Brasil é reconhecida tanto pela
comunidade nacional quanto pela internacional; essa prerrogativa
se deve a forma e a seriedade com que as politicas publicas para esse
nivel de ensino vém se definindo e assumindo a¢des relacionadas aos
cursos. Com essas afirmagdes, espraia-se a poténcia da Pés-graduacio,
nestes tempos de transformagdes aceleradas da politica educacional,
particularmente quando se fala do lugar da Pés-graduagao stricto sensu.

Nessa linha de pensamento, Santos e Azevedo (2009) comentam
que os cursos de mestrado e doutorado sdo lugares privilegiados de
producdo do conhecimento, levando em conta que a pesquisa é o
centro desses cursos e deve formar pesquisadores/as. Nessa assertiva,
as autoras deixam pegadas que levam ao trajeto realizado pela Pés-
graduacdo brasileira, até a insercdo e evolugdo da pesquisa educacional
no interior deste percurso construtivo, que ndo se fezde um vazio, mas a
partir de um conjunto de a¢bes humanas que tiveram a intencionalidade
de implementar o processo em meio a todas as implica¢des sociais,
politicas, econdmicas e culturais em evidéncia nesse contexto.
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Questiona-se, nessadire¢do,oafirmado pelasautoras,acentralidade
dada a pesquisa nos cursos em que a maioria dos/as pés-graduandos/
as sdo professores/as, sendo do Ensino Superior, da educacdo bdsica e,
em alguns cursos, especialmente no campo educacional, profissionais de
outras dreas também sdo discentes. Com essa centralizagdo na pesquisa
como a Pés-graduacdo dd conta da formagdo desse/a docente e desse/a
profissional diverso? Até que ponto a pesquisa desenvolve os processos de
formagdo para a docéncia nesses niveis?

Para Severino (2006), a Pés-graduagdo se potencializa importante
contributo para o melhor conhecimento dos problemas que emergem de
distintos espagos da realidade, e também para a qualificagdo significativa
de profissionais nas dreas de ensino, gestdo e pesquisa, comparada a uma
sementeira de pesquisadores/as contribuindo para a consolidagdo do
quadro de recursos humanos para os diferentes setores da vida.

Andarilhando pelo caminho aberto por esse autor, compreende-se que
a Pés-graduacdo se destaca no nivel de sua qualidade, no sistema educacional
brasileiro, o que pode ser referendado pelo aumento, mais especificamente,
pelo atestado da qualidade que a grande massa critica nacional e internacional
vem publicando sobre as produ¢des de pesquisadores/as brasileiros/as
advindos dos cursos de Pés-graduagao do pais.

Salienta-se que a Pés-graduagdo surgiu e se consolidou, no Brasil, nos
moldes do que ocorreu com a Educagdo Superior sob a influéncia de modelos
estrangeiros, norte-americano e francés, mas as peculiaridades do ensino de
Pés-graduacgdo nas universidades brasileiras acabaram por construir novos
contornos que atendessem as necessidades locais e a complexidade que se
construfa no cendrio dessas particularizagdes, porém, essa nem sempre foi a
realidade. Por essa via, muitos/as professores/as foram formados/as nesses
e em outros paises, assim como intercimbios e outras parcerias foram
firmadas nesse tom (SANTOS; AZEVEDO, 2009). As influéncias estrangeiras
se levantam como problemas contornados, talvez ndo. Ousa-se dizer que
mais grave que isso é a manutenc¢do da desigualdade entre regides dentro do
préprio pafs, mesmo implicita ou negada. As regides sul e sudeste permanecem
no topo pelas avaliagdes mais bem-sucedidas e, consequentemente, pelos
investimentos financeiros que recebem das agéncias de fomento. Para melhor
compreender a panoramica da Pés-graduagdo no Brasil, elaborou-se um
quadro-sintese dos Planos Nacionais de Pés-graduagdo, em que se da énfase
as metas para esse nivel de ensino.
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Quadro 2 - A Pés-graduagdo nos PNPG

- Apresentagéo das atividades desenvolvidas em nivel de
pés-graduacdo pelas instituices de ensino superior e de
instituicoes de pesquisa;

- Analise e estratégias para servirem como referéncia para a
pés-graduagdo durante 05 anos;

PNPG  (1975- | - Formagio de professores/as para o magistério universitario,
1979) afim de atender a expansdo do ensino superiorem quantidade
e qualidade;

- Formagdo de pesquisadores/as para maior incremento do
trabalho cientifico e preparacdo de profissionais de nivel
elevado, em fun¢do da demanda de mercado de trabalho nas
institui¢des privadas e publicas.

- Formagdo de docentes com qualificagdo para a docéncia
PNPG  (1982- . | a0 para a doce
1985) e para a pesquisa em todas as suas modalidades e técnicas,

para atendimento as demandas dos setores publico e privado.

- Previsdo do desenvolvimento da pesquisa pela universidade
PNPG(1986- | © da integragdo da pds-graduagdo ao sistema nacional
1989) de ciéncia e tecnologia, além de destacar a necessidade

de procurar solugdes para os problemas tecnoldgicos,
econdmicos e socials.

- Ndo chegou a ser concretizado o Documento Final,
em decorréncia de diversos entraves, como restricdes
PNPG  (1990- | orcamentdrias e falta de articulagdo entre as agéncias de
2004) fomento nacional, n3o se efetivando como PNPG, mas as
suas diretrizes e instrumentos nortearam as a¢des da CAPES,
de 1996 a 2004.

-Enfase nanecessidade de estimulo a cooperagio internacional
entre universidades, institucionalizacio de intercAmbio
entre alunos/as e professores/as, além de permissdo de
apresentacdo de projetos para captagdo de recursos junto as
PNPG  (2005- agEenfc:las de FomT.r(ljltodmternachlon.als. _ . e
2010) - Enfase na qualidade, exceléncia e impacto dos resultados
de pesquisas na comunidade académica, empresarial e na
sociedade. A qualidade da producdo passa a ser aferida pela
qualidade da produgao cientifica e tecnolégica dos grupos
de pesquisas e pelo nimero de doutores titulados saidos da
Iniciagdo Cientifica direto para a atuagdo no Doutorado.

- Esse Plano, ainda em vigor, considera o legado dos planos
PNPG  (2011- | anteriores e propde a continuidade do crescimento com a
2020) qualidade do Sistema Nacional de Pds-graduacdo (SNPG) e
a incorporagdo de novas a¢des e politicas.

Fonte: Planos Nacionais de Pés-graduagdo
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Esse panorama instalado objetivava e ainda busca viabilizar um
projeto de sociedade de um contexto histérico-politico-social que traga
para a Educagdo Superior novas demandas, e exige conhecimentos
que respondam aos novos horizontes expansionistas galgados pelo
capitalismo e pelainternacionalizagdo do mercado interno, reforcando a
dependéncia da politicade educagcdo em questdo. Esses Planos Nacionais
para a Pds-graduacdo ilustram bem essa pagina do desenvolvimento
da educagdo strictu sensu. Na visdo de Ferreira (1999), somente no Il
Plano Nacional de Pés-graduagdo foi estabelecido como objetivo geral
a transformagdo dos cursos de Pés-graduagdo em auténticos centros
de pesquisa e de formagdo de docentes pesquisadores/as. Com esse
esclarecimento do autor, alude-se a tradigdo que tem se consolidado na
prética formativa de professores/as pesquisadores/as pelos programas
de Pés-graduagdo do Brasil.

O passeio pela trajetéria da constituicdo da Pds-graduagdo no
Brasil tem a inteng¢do de deixar caminhos abertos para pesquisadores/
as que desejam aprofundamentos e registros mais minuciosos desse
percurso da Pés-graduacdo, que é também a histéria da educagdo do
pafs. Traz-se, em seguida, uma breve contextualiza¢do do Programa
de Pés-graduagdo em Educacdo (PPGED) da Universidade Federal do
Piauf, para que se tenha o olhar para sua caminhada constitutiva. Para
esse objetivo, utiliza-se a Resolu¢do n° 025/16, do Conselho de Ensino e
Extensdo, que aprova o Regimento do Programa de Pés-graduagdo em
Educag¢do - PPGED/UFPI.

Sobre o Programa de Pés-graduacdo em Educacdo, estdo registrados
no Regimento dois cursos estruturados e em funcionamento regular, o Curso
de Mestrado em Educa¢do, modalidade académica; e o Curso de Doutorado
em Educa¢do. Quanto ao Doutorado, objetiva a formagdo cientifica e
cultural ampla e aprofundada dos/as pés-graduandos/as, desenvolvendo a
capacidade de pesquisa e o poder criador na drea da educagio.

A Universidade Federal do Piauf buscou varias alternativas para
viabilizar a implanta¢do de seu primeiro mestrado, durante a década de
1980. Dos cinco Centros de Ciéncias que compdem a UFPI, o Centro de
Ciéncias da Educagdo (CCE) foi o que apresentou as melhores condi¢des
para a sua concretizacdo, tanto em relagdo as estruturas fisicas e
materiais, quanto em relagdo a qualificagdo de seus/suas professores/
as. Assim, em 1991, o CCE implantou o Mestrado em Educagdo.
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O Programa de Pés-graduagdo em Educagdo, desde as duas
dltimas avaliagdes da CAPES, que lhe conferiu nota quatro, consolidou
o trabalho que é realizado pelo grupo de docentes credenciados como
permanentes e docentes colaboradores. O Programa tem investido
em pesquisa e producdo cientifica, fomentando a formagdo de
pesquisadores/as e implementando a¢Ses de atendimento as demandas
sociais da regido Norte e Nordeste, especificamente.

Nesse cendrio, o Mestrado em Educagdo oferecido pela
Universidade Federal do Piauf contribui, dentre muitos outros aspectos,
para a formagdo de pesquisadores/as interessados/as em investigar
temdticas que contribuam para a constru¢do de conhecimentos, em
atendimento as demandas culturais, sociais e politicas das institui¢des
educativas escolares e nio escolares, dos movimentos sociais e das
agéncias de fomento e desenvolvimento de pesquisas que possam
promover o desenvolvimento sustentdvel das regiGes que abrangem, na
condi¢do de territério da formagdo para a pesquisa.

Com essa visdo afirmativa, o Programa de Pés-graduagdo da
UFPI tem compromisso com a produg¢do do conhecimento cientifico
e tem o entendimento que é papel da Universidade promover e
garantir a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo. Configura-se,
ainda, como espago institucional de formagdo de pesquisadores/as
para atuarem em nivel local, regional e nacional, estruturando-se em
principios da interdisciplinaridade, da flexibilidade e articulagdao do
ensino a pesquisa. O Programa, assim, volta-se para o incentivo, o apoio
e o aprofundamento de pesquisas em Educacdo, além da investidura na
constru¢do da autonomia profissional, que é uma das particularidades
dos estudos pés-graduados.

Nessa contextura, a produ¢do de conhecimentos sobre a formagdo
de professores/as, préticas educativas, politicas educacionais, histéria
e memoria da educacgdo e as relages entre educacdo e diversidades,
constituem-se em eixos centrais dos estudos desenvolvidos pelos/as
pesquisadores/as vinculados/as ao Programa. Dessa forma, o ensino e
a pesquisa desenvolvidos no contexto do PPGED pretendem analisar e
compreender, com base nas ciéncias, a realidade educacional brasileira
e, em particular, a piauiense, de maneira a dar subsidio as propostas
de intervencdo no quadro revelado pela pesquisa. A introdugdo
dos mestrandos em uma das linhas de pesquisa objetiva subsidiar
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a fundamentagdo tedrico-metodoldgica, bem como favorecer as
condi¢Oes para a formagdo necessdria a professores/as pesquisadores/
as. Essas sdo informagdes que interessam para a consolidacdo das
ideias que se considera imprescindiveis para a préxima se¢do, que terd
a intencionalidade de responder ao questionamento plantado desde o
inicio deste ensaio. Afinal, por que a Pés-graduagdo é uma necessidade
formativa para o/a professor/a do Ensino Superior?

A Pés-graduagdo é uma necessidade formativa para docentes do Ensino
Superior?

Acredita-se que é indispensavel saber o sentido da Pés-graduacdo,
para depois pensar o seu lugar na formacdo de professores/as do
Ensino Superior. Com esses sentidos construidos, pensa-se obter dois
entendimentos. O primeiro diz respeito ao lugar da Pés-graduagdo na
formacgdo desse/a professor/a, considerando-se que a Pds-graduagdo
se realiza no &mbito da Educagdo Superior e, muitas vezes, no espago
académico em que atua esse/a professor/a, e traz por si sé sentidos
e significados que precisam ser experimentados na pratica docente.
O outro entendimento tem a ver a como esse/a professor/a vai fazer
uso dessa formagdo da Pds-graduagdo em sua docéncia, se o processo
transcorre revestido de uma formacao prioritariamente para a pesquisa,
e ndo para a docéncia.

Perscruta-se o lugar da Pés-graduagdo na docéncia e, ao fazé-
lo, tem-se a impressdo de que ela ndo pensa a docéncia, ela pensa a
pesquisa; entretanto, em se tratando do Curso de Doutorado, mais
especificamente, arrisca-se a pensar que alguns elementos curriculares,
em contrapartida, ao discutirem o ensino e a forma¢do docente,
cumprem esse papel. Por esse viés, concorda-se que a Pds-graduagdo
pode ser uma necessidade pessoal, profissional, do ponto de vista de
ser um investimento na carreira do/a professor/a, mas é a graduacdo e a
Pés-graduacdo lato sensu que, de fato, sdo necessdrias (SAVIANI, 2013).

Isso implica dizer que a Pds-graduacgdo stricto sensu ndo pode ser
entendida como um processo de escolarizagdo dos/as professores/as,
que aos Cursos de Doutorado e Mestrado em Educacdo, no formato
que sdo ofertados, ndo cabe essa critica, porque ndo é essa a proposta
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que abarcam. Por outro lado, a pesquisa também é formacdo, através
de sua pratica, principalmente se for realizada no campo educacional,
com professores/as pesquisadores/as que investigam seu proprio
trabalho docente e validam o resultado, quando intervém nas realidades
pesquisadas. Com vistas a resolu¢do de problemas, ou na busca do
atendimento a demandas educacionais, essa formag¢do nio é necessaria,

mas se potencializa como tal a formagdo docente (CUNHA, 2013).

Responder por que a Pés-graduagdo é uma necessidade formativa
para o/a professor/a do Ensino Superior, depende de como esse/a
professor/a compreende o processo da Pdés-graduagdo. “Portanto,
quando se toma o pressuposto de que a pesquisa pode ser o elemento-
chave para a formagdo emancipadora, estd-se adotando a ideia de
coeréncia entre 0s processos investigativos e uma proposicdo valorativa
de educagdo” (CUNHA, 2013). Nessa concepg¢do, que é a que se
compreende, defende-se, entdo, que a Pés-graduagdo é uma necessidade
formativa para o/a professor/a do Ensino Superior, haja vista, ainda, a
auséncia de outras formagdes para esse fim, além de serem os cursos de
Mestrado e Doutorado exigéncia para a docéncia superior.

Coaduna-se com Soares e Cunha (2010), quando trazem pertinentes
contribuicdes para este didlogo, no sentido ndo prescritivo da Pds-
graduacdo, mas reflexivo, a respeito das reais necessidades formativas
do/a professor/a do Ensino Superior. Em seu discurso, as autoras deixam
clara a sua insatisfagdo quanto as politicas publicas, por elas ndo exigirem
uma formacdo para o/a professor/a da Educagdo Superior que contemple
os saberes especificos da docéncia, como os relacionados aos processos
de ensino e aprendizagem, inclusos a avaliagdo e o planejamento, além da
conducdo da aula nas suas diversas possibilidades.

Fica evidente a necessidade dessa formagdo, principalmente
quando a contemporaneidade apresenta demandas que requer do/a
professor/a, especificamente do/a professor/a do Ensino Superior, o
trato de temas cada vez mais emergentes e que necessitam ser discutidos
com embasamento tedrico, mas, também, flexibilidade, humanidade
e metodologias criativas. Se os cursos de Mestrado e Doutorado ndo
alcangam esse entendimento, se ndo sdo espacos de desconstrucdo de
estereStipos de professores/as e pesquisadores/as ou méaximas cientificas
que minam quaisquer possibilidades de humaniza¢do do ensino e da
pesquisa, entdo, precisa-se encontrar outros sentidos para essa formacao.
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Pontuando rastros das reflexdes finais

Diante do exposto, e como se consubstancia no relato descritivo
analitico de discussdes, leituras e vivéncias durante o componente
curricular Seminario de Introdu¢ao ao Doutorado, compreende-se a Pés-
graduagdo como necessidade formativa para o/a professor/a do Ensino
Superior, por enxergd-la como contributo para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades docentes que podem ser otimizadas pela
prética da pesquisa: problematizar, argumentar, analisar, entre outras;
mas, reconhece-se a limitacdo da Pds-graduagdo quanto a formacgdo
do/a professor/a, uma vez que ndo ha um direcionamento claro sobre
essa questdo, enquanto contempla a pesquisa amplamente e com ela
sustenta a plataforma dos cursos de mestrado e doutorado.

E imprescindivel que os cursos de Pés-graduagio alarguem o seu
olhar para esses campos tedricos e desenvolvam ag¢des formativas mais
consistentes, que operem transforma¢des no fazer docente desses/
as professores/as, e ultrapassem a abordagem genérica da formacdo
de docentes universitdrios/as. Infere-se que essa mudanga de enredo
da formagdo é que de fato qualificard a Pés-gradua¢do como uma
necessidade para a docéncia do Ensino Superior. Ndo é o titulo que faz
o Mestre/a Doutor/a, mas a vivéncia produtiva com outros/as nos seus
centros e em parcerias com outras institui¢des. E assim que se aprende,
na troca de saberes entre/com colegas professores/as (GAZZOLA;
FENATI, 2010). E claro que ha avancos, valoriza-se onde se estd, mas
é preciso saber para onde se quer ir para construir o caminho. Por esse
viés, a Pds-graduacao precisa desenvolver uma pedagogia capaz de
realizar movimentos que atendam a pesquisa como par dessa formag¢do
do/a docente universitirio/a.

Discutir e refletir sobre essas fragilidades da Pds-graduagdo em
educacdo, e a partir dela retirar encaminhamentos, como ocorreu
neste elemento curricular, é, antes de tudo, trazer para si (dirige-se
ao Programa) os desafios aos quais estd exposto o programa e sobre
0s quais, muitas vezes, ndo tem autonomia deciséria, por isso ndo
se trata aqui de responsabilizagdes sobre o verificado, mas o registro
da necessidade de validar, com restri¢des, a resposta para a questdo
perseguida neste texto: por que a Pds-graduacdo é uma necessidade
formativa para o/a professor/a do Ensino Superior?
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POS-GRADUACAO: discussio sobre o
professor do Ensino Superior e a relagio com a
afrodescendéncia

Antonia Regina dos Santos Abreu Alves

contexto educacional configura-se como um dos locais

de convergéncia das politicas publicas brasileiras, pois

a educacido é a base da sociedade. E neste cendario
que iremos desenvolver nosso texto, apontando para a discussdo
referente a formagdo na Pés-graduag¢do com o intuito de destacar a
necessidade de valorizagdo desta etapa formativa para a docéncia.
Destacamos qudo grande é a importancia da formagdo superior de
qualidade, para que os professores possam desenvolver um processo
de ensino e aprendizagem critico e reflexivo, sobretudo no espago
da Pés-graduagdo, em que vivenciardo experiéncias fundantes para a
preparacgdo do trabalho docente no ensino superior.

Refletimos sobre a contextualizacdo dessa situagdo,
compreendendo que o professor deve atentar-se para que a sua
formacgdo dé-se de forma permanente. A producdo deste texto foi
suscitada na disciplina Semindrio de Introdugdo ao Doutorado,
cursadano Programade Pés-graduagdao em Educacdo da Universidade
Federal do Piaui- PPGEd, o referido apontamento sinaliza para
reflexdes acerca das leituras realizadas no percurso dessa disciplina,
em que as professoras ministrantes nos incitaram significativas
provocag¢des sobre a formagao na Pés-graduagdo no Brasil.
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Este texto foi pensado a partir do seguinte questionamento: Por
que a Pés-graduagdo é uma necessidade formativa para o professordo
Ensino Superior? Tem como objetivo discutir a formagao do professor
do ensino superior no contexto da Pés-graduagdo na perspectiva da
afrodescendéncia. Desenvolvemos didlogos com alguns autores como
Soares e Cunha (2010), Santos e Azevedo (2009), Severino (2013),
dentre outros, com o intuito de problematizar essa discussdo.

De antemdo, trazemos algumas compreensdes sobre esta
tematica, tratando-se dos caminhos que levam um professor a
buscar o ingresso em uma Pés-graduacdo, seja o desejo pessoal de
crescer em sua area, seja uma exigéncia do mercado de trabalho, seja
uma imposi¢do das leis que regem o sistema educacional de nivel
superior, seja qual for a motivacao inicial, o professor que pretende
ingressar no ensino superior, precisa, obrigatoriamente, ter formacgdo
em nivel de Pdés-graduacdo, e em se tratando dos estudos sobre a
afrodescendéncia, a Pdés-gradua¢do é um excelente espa¢o para
didlogo sobre a temdtica, suscitando debates importantes.

Levando em consideragdo a insercdo de tematicas relacionadas
a afrodescendéncia e a diversidade cultural na formag¢do docente em
nivel de Pés-graduagdo, destacamos que estes estudos tém muito
a contribuir com o preparo dos professores formadores de futuros
professores da educac¢do basica, oportunizando-lhes discussGes
importantes que poderdo afetarna atuagao nos processos formativos,
pois antes mesmo de atuarem como docentes, os estudantes de
Pedagogia tém, através do estdgio supervisionado, por exemplo, a
possibilidade de vivenciar situa¢es de diversidade que permeiam
as escolas. E se os seus professores ndo trazem a abordagem destes
contetddos, juntamente com a possibilidade de experimentagdo de
vivéncias bdsicas sobre a temdtica, torna-se complexo desenvolver
um ensino de qualidade nas escolas.

Na caminhada da formagao docente na Pés-graduacio

Durante os estudos da disciplina Seminario de Introdugdo
ao Doutorado, tecemos muitas discussdes sobre a formagdo na
Pés-graduagao, o que nos levou a continuar refletindo também
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sobre os motivos que nos fizeram ingressar no Doutorado em
Educagdo na Universidade Federal do Piaui. No nosso caso,
iniciamos a caminhada com o desejo pessoal de cursar o Mestrado
em Educagdo, experiéncia que nos oportunizou a construgdo de
novos conhecimentos, sobretudo no tocante a pesquisa envolvendo
a tematica afrodescendéncia e educacdo. Logo apds a conclusdo
do mestrado, engressamos na docéncia no ensino superior, e essa
nova etapa veio imbuida da necessidade de fazer o Doutorado em
Educacdo, para desempenhar melhor o trabalho docente. Essas
foram as nossas motiva¢des para cursar a Pés-graduagao.

Hoje, vivendo a experiéncia dos estudos doutorais,
compreendemos que ser professor do Ensino Superior exige sim uma
formagdo na Pds-graduacdo, as vivéncias com pesquisa e com o
rigor dos estudos que sdo desenvolvidos nesta etapa de formacao,
oportunizam ao professor rever toda a sua caminhada docente,
podendo melhorar, significativamente, a qualidade de seu trabalho.
Pois a formagdo em nivel de doutorado suscita mais que o titulo de
doutor, pois este “é mais que um professor, mais que alguém que
ensina, é alguém que pensa” (BIANCHETTI, 2005, p. 143), o que nos
leva a refletir sobre a relacdo com os contextos da afrodescendéncia,
pois em se tratando desta temdtica é de extrema necessidade tracar
a reflexdo sobre o assunto, e o Ensino Superior precisa ter esta
sensibilidade para preparar os futuros professores para ingressarem
na drea docente apontando para um ensino que faga despertar nos
alunos uma maneira mais sensivel de pensar o processo de formagao.

Pimenta e Anastasiou (2002) comungam da opinido de que
os professores, quando chegam a docéncia na universidade, trazem
consigo iniimeras e variadas experiéncias do que é ser professor.
Experiéncias que lhes possibilitam dizer quais eram os seus bons
professores. Espelham-se nos professores que foram significativos
em suas vidas, isto é, que contribuiram para a sua formag¢do pessoal
e profissional. Poder aliar uma carga formativa pessoal com os
ensinamentos adquiridos na Pds-graduagdo, s6 tende a melhorar a

qualidade da docéncia.
Porém, “ndo hd aexigénciadeumaformagdo parao professorda

Educagdo Superior que contemple os saberes especificos da docéncia,
como os relacionados aos processos de ensino e aprendizagem,
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incluindo avaliagdo e planejamento, enfim, a condugdo da aula
nas suas multiplas possibilidades” (SOARES; CUNHA, 2010, p.

z

580). E é neste quadro que apontamos a discussdo limitada sobre
contextos relacionados a afrodescendéncia, entdo como os alunos
da graduagdo poderdo provocar novas ideias em seus alunos da
educagdo bdsica se os seus professores doutores ndo os incitam
a tal? Como serd possivel pensar em um ensino transformador, se
na universidade sdo instituidas as relagdes de poder em que sdo
demarcados conhecimentos ou contetidos que sdo mais importantes

que os outros?

Geralmente, os professores atuam em departamentos, em
que ja estdo estabelecidas as disciplinas que ministrardo. Entdo,
recebem ementas prontas, planejam individual e solitariamente. Os
resultados obtidos, ndo sdo objeto de estudo ou analise individual
no curso ou departamento. Ndo recebem qualquer orientagdo sobre
processos de planejamento, metodolégicos ou avaliativos, ndo tem
de “prestar contas”, fazer relatérios, como acontece normalmente
nos processos de pesquisa, estes, sim, objeto de preocupacdo e
controle institucional (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002). Por isso, a
experiéncia na Pés-graduac¢do oportuniza uma ressignificagdo do
conceito de conhecimento.

Na tessitura pontuamos que as experiéncias tanto na Pds-
gradua¢do como no Ensino Superior, de modo geral, sdo uma
oportunidade para que os futuros professores possam vivenciar
momentos para a constru¢do de uma identidade profissional.
Nesse sentido, os professores dos académicos precisam trabalhar
de tal modo que os preparem para a diversidade das salas de aula.
O préprio espaco da sala de aula na universidade pode representar
instancia multicultural transformadora, na medida em que permite
o encontro entre culturas diferenciadas, e posteriormente quando
os alunos vivenciarem experiéncias aproximativas com a escola é
possivel pensar uma caminhada rumo a uma educagdo valorizadora
da diversidade, da afrodescendéncia e promotora do sucesso e da
equidade.

-

E conveniente, portanto, trazer a tona discussdes sobre as
temdticas citadas, objetivando a formacdo de profissionais da
educagdo para a diversidade tanto em nivel de Pdés-graduacdo
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como em nivel de graduacdo, na tentativa de denunciar e rejeitar
atitudes que, ainda colaboram para que algum aluno vivencie
manifestacdes de discriminagdo e preconceito racial no contexto
da escola. Trata-se de discutirmos possibilidades que apontem
questdes que visibilizam a histéria e cultura dos afrodescendentes.
Para Soares e Cunha (2010), o desafio que estd posto para a
universidade, é transpor um ensino bancario, conteudista para um
“processo formativo centrado na indagacao, na reflexdo critica da
realidade, na investigacdo da pratica profissional a luz das bases
epistemoldgicas, politicas e culturais dos contetidos, possibilitando,
aos estudantes, aprenderem a aprender” (p. 592), tragcando novos
desafios, novos questionamentos, tendo em vista que a sociedade
estd em constante processo de transformacdo, e a educagéo precisa,
sobretudo adaptar-se a essa realidade, pois:

[...]asUniversidadesfazem parte desse processo de transformacdo
social, namedida em que se constituem como espa¢o de formagao
dos sujeitos, producdo e disseminagdo de conhecimentos. Na
tessitura de suas ag¢des, trilham caminhos que se entrecruzam com
tantas politicas nacionais e internacionais, colaborando assim,
com a estruturacdo da vida social em suas dimens&es, também
econdmicas e culturais. (MACHADO; BOAKARI, 2013, p. 283).

Seguindo esta linha de raciocinio nos questionamos: a
insercdo na Pds-graduagdo garante a formagdo para ser professor
universitdrio? Para dialogar com esta indagagdo apresentamos a Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, ao determinar em seu
Art. 66 que “a preparagdo para o exercicio do magistério superior far-
se-a em nivel de Pés-graduacgdo, prioritariamente em programas de
mestrado e doutorado” (BRASIL, 1996, p. 20), com essa afirmativa,
destacamos a importancia que a lei dd4 ao contexto formativo do
professor universitario.

Neste esteio, trazemos para o texto, o Plano Nacional de Pés-
graduagdo 2011-2020 (PNPG) que é estabelecido atualmente, d&
continuidadeaoscinco planosanterioresetraznovasimplementagdes,
explicitadas em cinco eixos, que estdo dispostos a seguir:
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1 - a expansdo do Sistema Nacional de Pés-graduagdo (SNPG),
a primazia da qualidade, a quebra da endogenia e a atengdo a
reducdo das assimetrias; 2 - a criagdo de uma nova agenda
nacional de pesquisa e sua associagdo com a Pés-graduagdo; 3
- o aperfeicoamento da avaliagdo e sua expansdo para outros
segmentosdosistemade C,T&l;4-amulti-eainterdisciplinaridade
entre as principais caracteristicas da Pés-gradua¢do e importantes
temas da pesquisa; 5 - o apoio a educagdo bdsica e a outros
niveis e modalidades de ensino, especialmente o ensino médio.
(BRASIL, 2010, p. 15).

Paralelo a este plano, foi elaborado o Plano Nacional de
Educagdo 2014-2024 (PNE), trazendo sinaliza¢des positivas no que
se refere a Pés-graduacdo, pois este plano contempla propostas
de diretrizes e politicas deste nivel de ensino (BRASIL, 2010). O
PNE afirma na Meta 13: “elevar a qualidade da Educagdo Superior
e ampliar a propor¢do de mestres e doutores do corpo docente
em efetivo exercicio no conjunto do sistema de Educagao Superior
para setenta e cinco por cento, sendo, do total, no minimo, trinta
e cinco por cento doutores” (BRASIL, 2014, p. 75), dialogando
com o PNPG ao propor o aumento do niimero de professores com
Pés-graduagéo.

Analisando o exposto, atentamos para a questdo explicitada
nasleis sobre avalorizacdo da Pés-graduagdo, pontuando inclusive
a ponte existente entre educacdo bdsica e Ensino Superior. Afinal
de contas, uma tem relagdo direta com o outro, pois o professor
universitario vai formar professores da educac¢do bdsica, por
isso o ensino na Pds-graduacdo deve relacionar os dois niveis
de ensino. PropGe-se que o Sistema Nacional de Pés-graduacao
(SNPG) “desenvolva estudos relativos a formagdo de professores,
ao estabelecimento dos padrées minimos de qualidade, a gestdo
das escolas e a adequa¢do dos curriculos tendo em vista as
necessidades e os interesses dos adolescentes e jovens sujeitos da
Educa¢do Basica, notadamente do Ensino Médio” (BRASIL, 2010,
p. 21). Essa valorizacdo da educag¢do bdsica na Pés-graduacdo
deve incentivar muitos professores a buscarem a vivéncia desta
etapa formativa.
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Isso significa que o objeto do trabalho docente sdo os seres
humanos, seres individuais e sociais. Logo, a relagdo entre o
professor e o seu objeto de trabalho constitui-se em uma relagdo
humana. Trata-se, portanto, de uma vivéncia interativa, complexa
e incerta, que requer, do professor, uma série de tomadas de
decisGes imediatas, uma mobilizagdio dos conhecimentos e
possiveis ajustes das ag¢Ges previstas, de modo a adaptéd-las a
determinada turma ou situagdo do estudante (fung¢do didatica e
pedagégica). (SOARES; CUNHA, 2010, p. 587).

Neste quadro, destacamos a importancia de se repensar a
caminhada na Pés-graduagédo, tendo em vista que a maior parte dos
professores mestres e doutores irdo atuar na docéncia, preparando
futuros professores que atuardo nas escolas brasileiras. A pesquisa é
tdo importante quanto a docéncia, por isso, a Pés-graduacdo deve
priorizar os dois ambitos, criando pontes que possam enaltecer
esta relacdo, sobretudo no que se refere a diversidade cultural, a
afrodescendéncia, superagdo da discriminagdo, pois sabemos que é
importante tratar de temdticas ainda pouco discutidas no campo da
formacdo na Pés-graduagédo, por isso destacamos que:

[...] a legitimidade dos estudos e pesquisas sobre as relagGes
de género e raca na vida cotidiana, ainda é questiondvel na
academia, tanto que a inser¢cdo desses temas, nos curriculos dos
cursos, é envolvida por conflitos, desconfortos e tensdes, sendo
mesmo dificil conseguir o entendimento entre os pares de que
se tratam, também, de producdes cientificas. Tais dilemas vém
deixando lacunas na formagdo dos profissionais da educagéo.
(MACHADO; BOAKARIA, 2013, p. 284).

z

Dessa maneira, o minimo que se deve fazer, é exigir que o
corpo docente da universidade tenha forma¢do pds-graduada,
caso o objetivo seja a valorizagdo do Ensino Superior. Mais do que
um formalismo burocrético do titulo académico, o que se estd em
pauta é uma experiéncia real de constru¢do de conhecimento. E para
contribuir na forma¢ao de alunos que pensem a diversidade como
ponto de reflexdo na formacgao é preciso que este se dé em todos os
ambitos, desde a Educagdo Superior a Pés-graduagdo, até porque se
o aluno nao se apropria da discussao sobre a diversidade, dificilmente
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ird perceber a sua importdncia em outras instancias, principalmente
ao se aproximar da sala de aula da educac¢do basica.

Além disso, o professor universitdrio tem que ter um minimo de
convivénciatambém com ainvestigacdo, pois tanto a pesquisa quanto
a docéncia sdo aliadas no processo educativo, e todo professor é
pesquisador também. Por isso, é necessdrio incentivar nossos alunos,
para que eles compreendam a necessidade de desenvolver processos
investigativos em sala de aula, especialmente no que se refere a
relacGes preconceituosas construidas neste espaco. O professor
universitdrio precisa dessa pratica para ensinar adequadamente,
assim como o seu aluno precisa compreender esta postura, para
aprender bem o que lhe é ensinado. E a Pés-graduagéo stricto sensu
tem sido, no contexto brasileiro, o tinico espago em que o professor
universitdrio pode ter, efetivamente, experiéncias com a pesquisa
(SEVERINO, 2013), e com isso é possivel atravessar este processo de
aprendizado para se preparar para a formagdo e atuagdo de modo
mais sensivel e respeitoso, pois a partir do momento em que se
vivencia com professores que incentivam a pesquisa e a docéncia de
modo paralelo em que seja valorizada a diversidade, é possivel pensar
em possibilidades de uma nova forma de fazer o processo de ensino
e aprendizagem.

A formacgdo do professor universitario tem possibilitado varios
debates sobre as condi¢cdes pelas quais esse ator ingressa na carreira
académica, ao tempo que isto implica também em seu ingresso na
formagdo na Pés-graduagao. Ainda pontuando a relagdo do Ensino
Superior com a Educagao Basica, trazemos a afirmagdo de Santos e
Azevedo (2009, p. 534):

Essa aten¢do pode ser entendida como fruto das mudangas
ocorridas em nossa sociedade que trouxeram as politicas
publicas para o centro dos debates sociopoliticos [...]. Trata-se
de fen6meno que também vem influenciando a complexidade e a
dindmica dos préprios programas de Pés-gradua¢do, ao mesmo
tempo que recebe influéncias deles.

Corroborando com as autoras, compreendemos que a Pds-
graduagdo é diretamente influenciada pelos contextos sociais, desse
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modo, o professor do Ensino Superior, ao viver a experiéncia na
Pés-graduagao poderd discutir com mais propriedade os contextos
formativos, podendo refor¢ar em seu aprendizado novas experiéncias
que irdo afetar o seu desempenho em sala de aula. “Portanto, quando
se toma o pressuposto de que a pesquisa pode ser o elemento-chave
paraaformacgdo emancipatoria, esta-se adotando aideia de coeréncia
entre os processos investigativos e uma proposi¢do valorativa da
educacgdo.” (CUNHA, 2013, p. 64), principalmente porque a maioria
das pesquisas de Pés-graduagao na area da educagdo, por exemplo,
tem objetos de estudo que surgem da prépria experiéncia docente.

E toda esta prdtica estd diretamente relacionada com as
vivéncias da educagdo basica, I6cus em que ocorrem a maior parte das
pesquisas no Ensino Superior. Porisso, é de suma importancia pensar
na apropriagdo dos futuros professores com vivéncias aproximativas
com a realidade da escola de educagdo basica. Em nossa pesquisa
de doutorado, pretendemos desenvolver este levantamento, em que
iremos nos aproximar de alunos estagidrios do curso de pedagogia
para pensar de que maneira a universidade lhes prepara para atuar
nas salas de aula. As disciplinas de estagio oportunizam o futuro
professor a preparar-se para desenvolver uma pratica em sala de
aula, que seja mais sensivel? Como isso acontece?

“Partindo da consideracdo de que os cursos de mestrado
e doutorado constituem um lugar privilegiado de produgdo de
conhecimento, dada a centralidade que a pesquisa cientifica deve
neles assumir” (SANTOS; AZEVEDO, 2009, p. 534), inferimos que
a Pés-graduagdo ndo afeta apenas os professores universitdrios que
estdo na condig¢do de alunos, mas atravessa também a sua pratica
docente.

Para que o processo de ensino e aprendizagem aconteca
de forma eficaz na formagdo docente seja na Graduag¢do ou na
Pés-graduagdo, Candau (2011) adverte que é necessério articular
constantemente as dimensdes: a) humana, destacando aimportancia
da compreensdo da relagdo interpessoal neste processo, sendo a
afetividade imprescindivel; b) a técnica refere-se ao processo como
acdo intencional, que procura organizar as melhores condig¢bes
para que aconteca o aprendizado; c) a politico-social considera
uma cultura especifica e trata com pessoas concretas que tém uma

POS-GRADUAGAO: discussao sobre o professor do 213
Ensino Superior e a relagédo com a afrodescendéncia



posicao de classe definida na organizagao espacial em que vivem.

Compreendemos, desta maneira, que as experiéncias formativas
na docéncia contribuem significativamente para a mudan¢a de
postura pessoal e profissional na vida dos professores, até porque
ndo sera apenas o titulo de graduado, mestre ou doutor que vai
determinar o profissional, mas todas as vivéncias que cada etapa
formativa vai proporcionar a cada pessoa.

Reflitamos sobre a formag¢ao do professor, a pratica docente, a
carreira, a histéria de vida profissional e as politicas publicas sobre tal
profissdo, a formagdo pds-graduada é o aspecto que, nesse momento
para nds, tem suscitado maiores reflexdes. Isso devido ao contexto
no qual os professores universitarios sio ou ndo sdo preparados para
o exercicio de sua profissdo.

A CAPES', que cuida dos cursos de Pés-graduagdo, recebeu novas
atribui¢des com a cria¢do das Diretorias de Educagio Bdésica e
tem condi¢des de comandar os esforcos para consecugdo dessa
tarefa. A interacdo mais definitiva com a educacido basica é uma
maneira de reforcar a aproxima¢do do SNPG com os interesses da
sociedade. (BRASIL, 2010, p. 21).

Desse modo, é necessdria a efetivagdo de um ensino que
priorize todos os ambitos da sociedade. Aliar a Pés-graduagdo e a
educacdo basica, pode ser o grande insight do contexto formativo,
possibilitando uma educa¢do engajada que valorize, igualmente,
todos os niveis de constru¢do do saber, pois, “pensar a pesquisa
e a formagdo na linha da inovacdo emancipatéria é uma tarefa
desafiadora e eminentemente pedagdgica, a qual estd presente na
esséncia do nosso cotidiano, no Programas de Pdés- Graduagdo”
(CUNHA, 2013, p. 66), por isso, a pesquisa deste aproximar-se das
vidas dos professores nas escolas. Acrescente-se ainda:

A Pés-graduagdo stricto sensu é a dltima etapa da educagdo formal
e estd diretamente ligada aos demais niveis de ensino, uma vez
que os seus alunos sdo oriundos das etapas de ensino anteriores

Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior.
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[...]. O tema educacgdo bdsica serd objeto de estudo por parte
do Sistema Nacional de Pés- Graduagdo. Recomendar-se-4 que
o SNPG desenvolva estudos relativos a formagdo de professores,
ao estabelecimento de padrées minimos de qualidade, a gestdo

A\

das escolas e a adequagdo dos curriculos, tendo em vista as
necessidades e os interesses dos adolescentes e jovens sujeitos da
educagdo bdsica, notadamente do ensino médio. (BRASIL, 2010,

p. 41).

De acordo com o exposto no PNPG, percebemos a complexidade
que se dd aos processos de ensino e aprendizagem, e aliando educagdo
bdsica e Ensino Superior de forma mais explicita, possibilitard meios
para que as pesquisas desenvolvidas na Pés-graduagdo, de fato
cheguem as escolas, atuando como ferramentas que promovam
alteragdes qualitativas e contribui¢cGes mais efervescentes.

E de suma importancia a formagdo em nivel de Pés-graduacio
como possibilidade de avan¢ar na qualidade do trabalho docente,
porisso é salutar pensar nas possibilidades do contexto formativo que
deve aliar ensino e pesquisa e que ndo trata-se de algo automatico,
como afirmam Soares e Cunha (2010, p. 582) que esta “tem sido uma
suposi¢ao discursiva, pois o estatuto epistemoldgico que sustenta
as praticas de ensinar e aprender na universidade ndo confirma os
elos automadticos entre ensino e pesquisa”, a guiza desta proposi¢do
apontamos as discussdes sobre afrodescendéncia como um tema
de ampla abrangéncia que deve ser abordado na formagdo da Pés-
graduagdo, oportunizando a preparacdo de mestres e doutores
para atuarem com o grupo de académicos, trazendo possibilidades
discursivas para as temdticas das diversidades.

Diante do supracitado, endossamos que a docéncia e a
investigacdo sdo constituintes das principais fun¢des do professor
universitdrio, ao tempo que estas sdo permeadas pelo principio da
indissociabilidade configurando-se como um novo desafio da Pés-
graduacdo. Sobre docéncia e investigagdo, Soares e Cunha (2010, p.
588):

Certamente, sdo elas que qualificam a condi¢do da docéncia,
desde que possam se constituir em um avango nos processos
de pensamento do professor e na sua capacidade de fazer
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os estudantes acompanharem essa reflexdo. Entretanto,
essa condi¢do requer saberes especificos, que nio decorrem
automaticamente das habilidades de investigagdo e evidenciam a
necessidade de uma formacdo que os contemplem.

Seguindo o pensamento das autoras, compreendemos a
relevincia das discussdes sobre a necessidade de aliar, cada vez mais,
a pesquisa e a docéncia, entendendo que uma deve estar imbricada
na outra, para que possa ter valida¢do e significado contundente
para a formag¢do do graduando, do mestre e do doutor.

E nesse sentido que destacamos a necessidade e importancia de
discussdo sobre a temdtica da afrodescendéncia nos cursos de Pds-
graduacdo, trazendo a tona a necessidade de falar da nossa prépria
histéria ancestral. Para Cunha Janior (2005, p. 254):

A presenca de africanos e afrodescendentes na cultura e na
histéria ndo é realizada na forma completa e satisfatéria, como
seria simples e natural. Deverfamos estar em todos os capitulos,
dada a nossa existéncia e participa¢do constante em todos os
setores da cultura, em todos os momentos da histéria. Essa
representacdo na histéria e na cultura ndo é realizada, pois
estamos submetidos a um processo de dominacdo e de imposigdo
da cultura denominada ocidental. Estamos dentro de um sistema
de educagdo considerado universal, que transmitiria em hipdtese
a esséncia da cultura humana, na sua diversidade. No entanto,
esta visdo de universal funciona como a imposi¢do de uma visdo
eurocéntrica de mundo. As ideias de ocidente e a cultura ocidental
sdo utilizadas como parte da dominag¢do cultural. No trato dado
ao universal, desaparecem as especificidades, ficam as categorias
gerais, que sdo as da cultura grego-romana, judaico-cristd. Essas
culturas fundamentam o eurocentrismo. E desconhecem como
relevantes as expressdes de africanos e afrodescendentes.

Nas palavras de Cunha Junior, percebemos que toda a temdtica
referente a afrodescendéncia é tida como um assunto que pode ficar
em segundo plano por ser menos importante, se é isso que acontece
na sociedade, nisso reflete-se os contextos educacionais e de formagdo
docente também. Mas, precisamos romper com essa realidade e,

z

para isso, é necessdrio que os formadores dos futuros professores
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compreendam a grande contribuicdo que é estudara afrodescendéncia,
a questao racial, o racismo e discriminagdes no contexto social que ird
refletir diretamente na escola e formagdo dos académicos que estardo
lidando com mais proximidade com a educagdo bésica.

Podemos afirmar que a pds-graduacdo ocupa papel de
fundamental importancia na organiza¢do da Educagdo Superior, pois
neste nivel de ensino é exigido que o corpo docente tenha um minimo
de professores titulados em seus quadros, principalmente com o
titulo de mestre ou de doutor (SANTOS; AZEVEDO, 2009), portanto,
trata-se da necessidade das universidades, ter professores preparados
para atuar no Ensino Superior. Por isso, a Pés-graduagdo tem peso
fundamental nesse nivel de ensino, nesse sentido, Severino (2013, p.
41), destaca que “é preparando o bom pesquisador que se prepara
o bom professor universitario ou qualquer outro profissional”. Com
essa assertiva, caminhamos para a conclusdo do texto.

Arvorando na conclusio...

Em nosso ponto devista, as motiva¢Ses que levam os professores
a procurarem a Pds-graduagdo sdo as mais diversas possiveis, mas
compreendemos que o desejo de avancar na carreira profissional seja
um dos mais importantes motivadores, principalmente, relacionando
com tudo o que foi exposto neste texto, para se tornar participe do
professorado do Ensino Superior, hd que se entender na natureza deste
ensino, e que na formacdo pds-graduada existe essa possibilidade,
mas é importante destacar também, que esta etapa ndo é conclusiva,
“em fung¢do da necessidade de educagdo permanente para toda a
vida” (SOARES; CUNHA, 2010, p. 592).

O desafio, entdo, que se impde é o de colaborar no processo
de passagem de professores que se percebem como ex-alunos da
universidade para ver-se como professores nessa instituicdo. Isto é, o
desafio de construir a sua identidade de professor universitario, para
o qual os saberes da experiéncia ndo bastam. Sobretudo, pensando
em uma formagdo que afete o seu lado pessoal, pois um professor
nio pode ser pensado como figura separada de seu préprio ser. E
necessario aprender através da construcdo do conhecimento e mudar
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de posicionamento, vivenciando experiéncias transformadoras, como
por exemplo, o estudo sobre afrodescendéncia que pode oportunizar
novas descobertas e aprendizados que irdo despertar provocagdes
nos alunos e quem sabe possibilitard inova¢des importantes para os
processos de ensino e pesquisa dos professores.

Por isso, a necessidade de buscar a Pdés-graduacdo, para
continuar o processo formativo em nivel de formag¢do mais elevado, em
que se espera do aluno-professor, a possibilidade de sair da experiéncia
da Pés-graduagdo, mais fortalecido para desenvolver o fazer docente,
é algo que precisa ser provocado nas universidades constantemente,
pois é necessdrio repensar e transformar o processo de ensino.
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POS-GRAGUAGAO E A NECESSIDADE
FORMATIVA DO DOCENTE UNIVERSITARIO
PARA ATUACAO NA EDUCACAO INCLUSIVA

Maria do Socorro Santos Leal Paixdo

O tema formagdo docente vem a cada dia ocupando um espago
mais importante nos debates sobre a educagdo, devido a compreensdo
de que o ensino é uma atividade extremamente complexa que requer do
professor uma competéncia profissional que somente serd desenvolvida
com adogdo de metodologias que privilegiem a adequada articulagdo
entre teoria e prdtica, a resolugdo de problemas e a reflexdo sobre a
prépria atuagdo profissional.

A discussdo sobre a profissionalizagio do ensino introduz
mudancas significativas nos paradigmas que orientam a formac¢do dos
professores, evidenciando uma concepg¢do de professor como sujeito
ativo que produz saberes docentes na sua pratica. Os debates em torno
da profissdo docente e, particularmente da formagdo do professor,
vem sendo conduzidos a partir da perspectiva reflexiva (ZEICHNER,
1993) que implica considerar que a formagao é um processo continuo
que deverd possibilitar ao docente a conquista da autonomia através
da reflexdo sistemdtica sobre a agdo, isto é, o docente constrdi seu
conhecimento profissional de forma processual e reflexiva.

Entendendo a formag¢do docente como um processo continuo,
as discussdes em torno da formacgdo inicial e continuada dos
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professores tém colocado no centro do debate os modelos de
formagdo com suas lacunas para a compreensdo dos processos de
ensinar e aprender. Em geral, hd entre os docentes certa insatisfagao
com a formagdo recebida, sob a alegacdo de que ndao percebem
uma relagdo nitida entre a formagdo e o exercicio profissional. Os
gestores, por outro lado, admitem que ela ndo produz os resultados
esperados. Todos admitem que é preciso melhorar a qualidade da
formac¢do docente.

Desse modo, os sistemas educativos, as agéncias formadoras
dedicam aten¢do especial a essa problemdtica. No caso especifico
do Ensino Superior, a questdo se torna mais complexa, haja vista que
estamos tratando de formadores de formadores. Sabendo-se que
a fung¢do da Pds-graduacdao é formar professores para o magistério
universitdrio, esta passa a ser também foco de aten¢do dos agentes
financiadores/avaliadores, em relacdo aos cursos de Mestrado e
Doutorado, responsaveis pela formag¢do desses profissionais.

Partindo do pressuposto de que a formagdo é continua, isto é,
se estende durante toda a carreira, esforcos devem ser envidados para
que ela responda as necessidades de formac¢do dos professores. Ha que
se considerar também que as necessidades de formagédo sdo realidades
subjetivas e, portanto, sofrem influéncia do momento histérico e do
contexto socioeconémico e cultural.

A realidade educacional atual coloca os professores e as
instituicdes de ensino diante do complexo e irreversivel processo de
inclusdo de alunos com desenvolvimento atipico no sistema comum de
ensino. Deseja-se e espera-se que a escola cumpra a tarefa de garantir
que todos os alunos se apropriem do conhecimento, respondendo
adequadamenteasnecessidades de cadaum, o queexige dos profissionais
novas competéncias para enfrentar esse desafio. Assim, cabe indagar,
entdo: Como a Pés-graduagdo pode atender a necessidade formativa
do professor do Ensino Superior frente a nova realidade da educagdo
inclusiva?

Compreendendo a relevancia da temadtica e a necessidade de
estudos nessa drea é que se prop&e esse estudo com o objetivo de analisar
as contribui¢es que a Pds-graduagdo pode oferecer para responder as
necessidades de formagdo do professor do magistério universitario, com
vistas a atua¢ao em contextos inclusivos. O texto estd estruturado em
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trés se¢Oes, além dessa parte introdutdria e das consideragdes finais. A
primeira secdo examina o conceito de necessidade formativa, a segunda
discute a formagdo docente para a educagdo inclusiva e a terceira
analisa as contribui¢des da Pés-graduagdo para a formagao do docente
universitario que atuara em contextos inclusivos.

O que é necessidade na formagio de professores?

Nao ha um conceito universal de necessidade formativa, pois a
palavra necessidade é ambigua, podendo ter diferentes sentidos. De
modo geral, a palavra nos encaminha para duplicidade de sentidos,
tais como desejo, exigéncia, aquilo que é imprescindivel, indispensavel
(RODRIGUES; ESTEVES, 1993, BANDEIRA, 2014). Entende-se que as
necessidades ndo sdo absolutas, elas dizem respeito aos individuos e aos
contextos e resultam de crencas e valores.

Atualmente vem se fortalecendo no meio educacional a ideia de
que é preciso conhecer e explicitar as necessidades de formac¢do dos
professores a fim de que elas orientem os objetivos de formac¢do. Dada
a ambiguidade que marca a palavra necessidade, ndo é facil definir
com precisdo o conceito de necessidades de formagdo, visto que esse
conceito

Admite multiplas acep¢Bes e recobre representagdes que
divergem segundo o tempo, os contextos socioecondmicos,
culturais e educativos da sua construgdo, os intervenientes no
processo de explicitagdo e os modos como estes procedem para
aprender e analisar as necessidades (RODRIGUES; ESTEVES,
1993, p. 7).

Dada a complexidade da ag¢do educativa é compreensivel que
o professor enfrentard problemas variados no seu fazer pedagdgico,
fortalecendo a concepgdo de que as variadas necessidades de formagéo
do professor deverdo ser atendidas ao longo da carreira, num processo
de formagdo continua e ndo apenas na formagdo inicial. Com esse
entendimento, fortalece a ideia de que a formagdo do professor ndo deve
estar restrita ao exercicio técnico-pedagdégico, mas ser uma formacdo
mais ampla.
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Assim, a formagdo deve ser entendida como

a preparagdo do professor para a investigacdo do fendmeno
educativo, dotando-o de uma atitude cientifica e reflexiva na
condugdo e avaliagdo da sua prépria prética, bem como dos meios
para teorizar a experiéncia adquirida, evitando os efeitos de uma
formagdo modelizante (RODRIGUES; ESTEVES, 1993, p. 41).

E nesse quadro que as necessidades de formagdo devem ser
consideradas. Ndo se trata de realidades objetivas que podem ser
apreendidasindependente dos sujeitos que as percebem ou dos contextos
que as geram. Compartilhando essa visdo, Rodrigues e Esteves (1993, p.
84) advertem que:

As necessidades de formagdo ndo existem em si. Podem constituir-
se na discrepancia entre o perfil profissional necessario ao
funcionamento e desenvolvimento da escola e o perfil profissional
existente. Podem também emergir da distancia entre as fungdes,
as atividades e tarefas tal como sdo executadas pelo professor e
aquelas que o sistema educativo prevé |...].

Com esse entendimento expresso, as autoras citadas formulam um
conceito de necessidades de formagdo “como resultante do confronto
entre as expectativas, desejos e aspira¢des, por um lado, e, por outro,
as dificuldades e problemas sentidos no quotidiano profissional |[...]”
(RODRIGUES; ESTEVES, 1993, p.99). A andlise dessas formulagoes
conduz a compreensdo de que as necessidades formativas do professor
ndo se esgotam e o seu processo formativo é continuo, recomendando-
se que os programas de formagdo partam sempre da andlise das
necessidades formativas daqueles a quem se destinam. No entanto, é
preciso considerar que:

[...] uma mesma atividade pode apresentar compreensdo
distinta e contraditéria em relagdo as diferentes necessidades
dos professores. Nesses termos, ndo é possivel interpretar as
necessidades formativas, tomadas isoladamente, pois estdo
condicionadas em conjunto aos aspectos histérico, social e
cultural (BANDEIRA, 2014, p.49).
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Pesquisa realizada para caracterizar as necessidades de formacéo,
tal como eram percebidas e expressas por um grupo de professores,
revelou que estes indicaram como dreas consideradas como
problemadticas na sua atividade profissional, as seguintes:

O controle disciplinar da turma; a avaliacdo dos alunos; a
conduc¢do das aulas; a motivacdo dos alunos; a preparacdo/
atualizagdo cientifica do professor; o relacionamento com os
alunos, com os pais e com a comunidade escolar, em geral; a
planificacdo das aulas; a gestao da planifica¢do; o trabalho com
publicos escolares heterogéneos (idade, sexo, aprendizagem
anteriores, interesses, aspira¢des); o desempenho de cargos de
gestdo pedagdégica (RODRIGUES; ESTEVES, 1993, p. 100).

Isto posto, o foco desse trabalho é analisar qual a contribuicdo
da Pés-graduagdo para atendimento das necessidades de formagdo do
professor universitario, com vistas a atua¢do na educagdo inclusiva.
Antes, porém, necessdrio se faz contextualizar essa proposta para
entender como ela vem se estruturando e quais os problemas mais
recorrentes em relagdo a formagdo dos professores.

Formagio de professores e educagio inclusiva

As rdpidas mudangas verificadas na Educag¢do Especial no
Brasil, notadamente a determinacdo legal de que os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo tenham como |écus de atendimento o ensino comum,
trouxe para o centro do debate a temdtica formagdo docente. No
contexto da educacgdo inclusiva, a escola deve criar condi¢bes para que
todos os alunos aprendam e tenham sucesso em suas aprendizagens.
Essa instituicdo deverd assegurar praticas pedagdgicas inclusivas que
exigem dos profissionais e, em particular do professor, competéncias
especificas para lidar com essa nova realidade.

Em se tratando da educagdo do publico alvo da Educagdo
Especial’, os documentos legais orientadores da politica de educagdo

De acordo com a legisla¢do brasileira o publico-alvo da Educagdo Especial
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inclusiva, como por exemplo, a Resolu¢do CNE/CEB n° 02/2001, fazem
referéncia aos professores capacitados para atuar em classe comum e
professores especializados em educagdo especial com competéncias
especificas para atender as demandas que envolvem o trabalho com a
diversidade de alunos.

Os considerados professores capacitados para atuarem em
classes comuns com alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais deverdo estar aptos a perceber as suas
necessidades; a flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes
4reas do conhecimento; a avaliar continuamente a eficicia do
processo educativo e a atuar em equipe, inclusive com professores
especializados em educac¢do especial. Para aqueles considerados
especializados, as competéncias referem-se a identificacdo das
necessidades educacionais especiais; ao apoio para o professor
da classe comum; a atuagdo nos processos de desenvolvimento
e aprendizagem dos alunos, desenvolvendo estratégias de
flexibilizacdo; a adaptagdo curricular e as préticas pedagdgicas
alternativas (VICTOR, 2011, p.92).

Considerando a determinagdo legal, percebe-se que a formagdo

de professores para a educagéo inclusiva

envolve, pelo menos, dois tipos de qualificagdo profissional:
a do professor do ensino regular para uma formagdo bdsica, e
dos professores especializados nas diferentes deficiéncias, que
podem atuar tanto no atendimento educacional especializado ao
aluno, quanto no apoio ao trabalho realizado por professores de
classes regulares que incluem esses educandos, na perspectiva do
trabalho colaborativo ( MIRANDA, 2011).

Todavia, o modelo de formagdo de professor para atuar na

educacdo inclusiva, em curso hoje no pais, vem sendo alvo de muitas
criticas por parte dos pesquisadores (MARTINS, 2011, FREITAS;
MOREIRA, 2011, VICTOR, 2011, MIRANDA, 2011) que, de modo geral,
consideram-no inadequada para as demandas oriundas da educagdo
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inclusiva. No bojo dessas criticas, muitas questdes emergem e ainda
aguardam respostas. As mais consistentes podem ser assim resumidas:

[...] Questiona-se como deve serformado o educadorespecializado
para atender novas demandas que envolvem o trabalho com
grupos diferenciados de alunos e com colegas docentes exercendo
afunc¢do de assessor. Discutem-se quais seriam as necessidades de
formagdo para o educador do ensino comum, na formacdo inicial
e naquela continuada, para conseguir trabalhar com turmas que,
cada vez mais, tém uma constitui¢do variada, incluindo alunos
considerados ‘da Educagdo Especial’ [...] (CAIADO; JESUS;
BAPTISTA, 2011, p.10).

Percebe-se que sdo muitos os desafios nesse campo e vérios
pesquisadores tém se dedicado a causa. Martins (2011), por exemplo,
esclarece que a formagdo de professores deve ser concebida como um
continum, rompendo com a visdo de um processo que envolve momentos
formais denominados de formagédo inicial. Nesta nova concep¢do, a
formagéo inicial passa a ser vista como um momento desse processo.
A referida autora destaca a necessidade de durante a formacgdo inicial
se tratar de questdes relativas ao ensino de pessoas com necessidades
educacionais especiais, como forma de eliminar ou reduzir as barreiras
enfrentadas na inclusdo no ensino regular.

Os resultados de pesquisa realizada com licenciados evidenciaram
que eles consideram o numero de disciplinas muito reduzido para
formagdo mais consistente, a carga hordria é insuficiente para
aprofundamento dos contetidos estudados, pouco contato com a
préatica empreendida nas escolas, pouco tempo para os alunos investirem
na pesquisa.

Freitas (2006) alerta que uma andlise critica das préticas
pedagdgicas desenvolvidas atualmente com alunos com necessidades
educacionais especiais incluidos em classes comuns da escola regular
revelou que a formacdo do professor para a educagdo geral vem
contribuindo muito pouco para a educagdo desses alunos. Segundo a
autora, a responsabilidade pelo insucesso dos alunos nas aprendizagens
escolares ndo deve recair pessoalmente nos professores, mas no modelo
de formacao a que tém sido submetidos, acrescentando que:
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Uma reflexdo sobre a situagdo atual da formacgdo de professores
aponta para a necessidade de que ela se insira no movimento de
profissionaliza¢do fundamentado na concep¢do de competéncia
profissional. O desenvolvimento dessa competéncia exige
metodologias pautadas na articulagdo teoria-pratica, na
resolugdo de situages-problema e na reflexdo sobre a atuagdo
profissional [...] (FREITAS, 2006, p.169).

As fragilidades na formagéo inicial dos professores no Brasil foram
reveladas em pesquisa realizada por Gatti e Nunes (2009 apud GATTI,
2010) quando se voltaram para a analise da formagdo do professor para
os anos iniciais do ensino fundamental, cujos resultados apontaram a
existéncia de graves problemas nesse campo. Analisando as propostas
curriculares de 71 cursos de pedagogia, distribuidos pelo pais a pesquisa
evidenciou varios problemas, dentre eles: curriculo fragmentado,
disciplinas descritivas, sem preocupag¢do em relacionar as teorias com
as praticas, carga horaria reduzida para a parte destinada a formagéo
profissional, etc. Além desses, ela aponta o desequilibrio na relagdo
teoria-pratica, enfim uma formagdo de cardter abstrato, distante da
realidade concreta na qual o futuro professor ird atuar. Essa descoberta
conduz a pesquisadora a conclusdo de que a formagdo que o professor
recebe é insuficiente para o trabalho que ird desempenhar.

A respeito da pratica pedagdgica na Educa¢do Especial, Baptista
(2013) desenvolve uma excelente reflexio em um texto intitulado “Agdo
Pedagégica e Educagdo Especial: Para Além do AEE”, na qual mostra
que a agdo do educador especializado em Educagdo Especial, segundo
a Politica Nacional, privilegia como |6cus a sala de Recursos e considera
que a agdo pedagdgica desenvolvida fora desse espago pode ser uma
alternativa mais rica e desafiadora porque ali a agdo se pauta na
reparacdo de um sujeito cheio de lacunas enquanto fora iria se investir
nas redes de interagdo das quais esse sujeito - aluno participa.

O autor prossegue nas suas reflexdes apontando a precariedade de
muitos contextos educacionais quando alguns educadores especializados
relatam ter saudade da escola especial, ao que ele acrescenta:
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[...] ao examinarmos a tradi¢do identificamos facilmente uma
iluséria competéncia empirista, presente em alguns manuais e
na formagdo de poucos educadores, que se soma a precariedade
de trajetos preparadores de uma aprendizagem situada sempre
no futuro: “no dia em que ele for para a primeira série”, “no
ano em que sair da classe especial”,quando tiver amadurecido
as competéncias para o convivio e para o aprendizado escolar’.
Enquanto esse dia ndo vem, faz recortes ou colagem de bolinhas
sobre desenhos predelineados. Repeti¢cdes, sobretudo repeti¢des.
Considero fundamental que examinemos o passado., pois
corremos o risco de imaginar que, diante de um universo de
proposi¢des atuais diferenciadas (e possivelmente frdgeis) para
um educador especializado ‘genérico’ ou para o professor regente
de turma que recebe alunos com deficiéncia, estariamos perdendo
algo que ja terfamos tido. Ndo nos iludamos. Ndo obstante a a¢do
qualificada de poucas institui¢des e de uns tantos profissionais, a
pratica pedagdgica dirigida as pessoas com deficiéncia, em nosso
pafs, tem sido ‘especializada’ apenas em sua designa¢do [...].
(BAPTISTA, 2013, p. 49).

Pelos estudos apresentados, verifica-se que a formagdo de
docentes para a educagdo inclusiva ainda é um problema a ser
enfrentado no Brasil. Ndo se pode negar que ocorreram alguns avangos
na Educacgdo Especial, a decisdo de colocar todos os alunos em classe
comum para a escolariza¢do, parece muito acertada, mas é fato que a
escola regular ainda precisa avangar em rela¢do a qualidade do ensino
oferecido. “Muitos docentes ainda se sentem despreparados para atuar
com a diversidade do aluno sob sua responsabilidade, bem como se
sentem aflitos quando chamados a assumir a responsabilidade que lhes
¢ atribuida” [...] (MARTINS, 2011, p. 61).

Nesse sentido, é inadidvel a tarefa de investir na formagdo do
professor para que ele possa atuar com competéncia nessa nova
realidade e essa é uma tarefa das institui¢des formadoras. Cabe refletir
sobre o papel que a Pds-graduacdo pode e deve desempenhar para
atender as necessidades formativas desse profissional.
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A Pés-graduagio e o atendimento a necessidade formativa do professor
do Ensino Superior diante do desafio da educagio inclusiva

Os debates sobre a formagdo docente tém posto em relevo a
questdo da profissionalizagdo do ensino, evidenciando uma concepgéo
de professor como sujeito ativo que produz saberes docentes na sua
pratica. Como postula Tardif (2010), os professores possuem saberes
especificos que sdo mobilizados, utilizados e produzidos por eles no
ambito de suas tarefas cotidianas.

No dmbito da discussdo sobre a formagdo docente, a formacgdo
do professor universitdrio ganha um destaque especial, visto que este
profissional vem enfrentando muitos desafios no contexto da sua pratica
pedagdgica, decorrentes das transformagdes verificadas nas sociedades
contemporaneas. Ndo ha duvidas de que recentemente tem se verificado
uma ampliagdo das vagas destinadas ao ensino superior, permitindo
o ingresso nesse nivel de ensino de grupos minoritarios da sociedade,
oriundos das redes publicas de educagdo bdsica, apresentando sérias
dificuldades de aprendizagem (SOARES; CUNHA, 2010).

Este cendrio, acrescido de outras mudangas, exige do professor
do ensino superior novas competéncias para enfrentar esses desafios,
apontando para a necessidade de uma formagdo que “contemple os
saberes especificos da docéncia, como os relacionados aos processos
de ensino e aprendizagem, incluindo a avaliagdo e o planejamento,
enfim, a conducdo da aula nas suas mdltiplas possibilidades” (SOARES;
CUNHA, 2010, p. 580), exigéncia que se encontra ausente nas politicas
publicas, segundo os autores citados.

No Brasil, a formagdo do docente da Educagdo Superior estd
legalmente sob a responsabilidade dos programas de Pés-graduacio,
conforme preconizam o Parecer 977/65 que institucionaliza nossa
Pés-graduagdo e a Lei n° 9394/96 (LDB). A institucionalizagdo da Pés-
graduacgdo no Brasil se fez seguindo o modelo norte-americano, cuja
estrutura se organiza em cursos lato sensu (especializa¢do) e stricto sensu
(mestrado e doutorado), estes ultimos responsaveis pela formagao do
professor do ensino superior.

Na década de 1960 surge a Pés-graduac¢do em educagdo e sua
expansdo foi registrada nos anos de 1970, sendo instituido o Sistema
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Nacional de Pés-graduagdo. A consolida¢do da Pés-graduagdo no Brasil
fez surgir os documentos de planejamento (planos) a partir da década
de 1970 com os seguintes objetivos, enunciados no Parecer 977/65:

Formagdo qualificada de professores para atender a expansdo
do ensino superior, elevando seu nivel de qualidade, estimulo ao
desenvolvimento da pesquisa cientifica por meio da preparagdo
adequada de pesquisadores e formagdo de técnicos e intelectuais
de alto nivel para fazer face as necessidades do desenvolvimento
nacional em todos os setores (SANTOS; AZEVEDO, 2009, p. 536).

Emboraasseguradanosdocumentoslegais, aformagdo dodocente
do ensino superior tem enfrentado problemas e merecido criticas.
Soares e Cunha (2010), por exemplo, asseguram que efetivamente os
programas ndo tém assumido a formacdo para a docéncia. Sua atengdo
estd voltada para a pesquisa e a formagdo do docente universitdrio
ndo é condigdo natural da forma¢do do pesquisador, pois a docéncia

7

universitdria é uma atividade complexa que exige multiplos saberes,
competéncias e atitudes. Saviani (2013) é enfatico ao afirmar que o
elemento definidor da Pés-graduagdo lato sensu é o ensino, tendo a
pesquisa como media¢do, enquanto que a pds stricto sensu tem como

elemento definidor a pesquisa e o ensino, como mediagdo.

Outra critica diz respeito ao pouco impacto social que as
pesquisas tém provocado, sugerindo a necessidade de as investigacdes
desenvolvidas nas universidades retornarem as escolas com proposta de
solugdo para os objetos investigados e assim produzir alguma melhoria
das escolas (SANTOS; AZEVEDO, 2009). Vale ressaltar também que
inegavelmente a Pés-graduagdo no Brasil teve uma expansdo importante
nos dltimos anos, porém continua a enfrentar o desafio da assimetria
regional, assumindo o compromisso de continuar a luta para combaté-
la (BRASIL, 2010).

Considera-se que as criticas apontadas tém sua pertinéncia, mas
entende-se que mesmo nao sendo uma decorréncia natural da formagéo
do pesquisador, foco da Pés-graduagdo stricto sensu, esta exerce
influéncia na formagdo para a docéncia universitaria por se constituir
em atividade reflexiva por exceléncia. A pesquisa, sem duvida, possibilita
ao docente uma compreensao mais ampla do fené6meno educativo e
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dos problemas que afetam a escola. Ademais, na convergéncia dos trés
pilares indissocidveis para a universidade (ensino, pesquisa, extensdo) a
formacgdo docente, inevitavelmente, estard ocorrendo.

Desse modo, parece pouco proficua essa dicotomia rigida entre
formagdo do docente e formagdo do pesquisador. Todavia, julga-se
pertinente a observacdo daqueles que defendem a inclusdo na Pds-
graduacdo de disciplinas ou experiéncias que explorem mais os saberes
pedagdgicos necessarios ao exercicio da docéncia universitdria, para
que a formacdo do docente/pesquisador seja mais completa, pois
esse aluno da Pds-graduacdo se ainda ndo for, futuramente serd um
professor universitario e que atua ou atuard em uma escola inclusiva,
cuja caracteristica principal é a presenca de um grupo heterogéneo de
alunos.

Nesse contexto, o professor ndo pode ser um mero transmissor de
contetidos, dele se exige outra forma de atuar, espera-se que os

[...] professores atuem nas situagdes praticas de forma reflexiva
e competente, a fim de acolher a diferenca e a diversidade nesses
ambitos. Essa forma de atuar do professor ndo se restringe a
problemas meramente instrumentais, porque ndo desconsidera a
complexidade dos fenémenos educativos (VICTOR, 2011, p.94).

Essa forma de entender a atuagdo do professor remete a se pensar
outo modelo de formagdo que rompe com a légica da racionalidade
técnica, paradigma da ciéncia moderna, em direcio ao modelo da
racionalidade prética, segundo o qual a formag¢do do professor se
da por meio de situagdes praticas, problematicas que o obrigam
a desenvolver uma prdtica reflexiva competente. “Para tanto, a
investigacdo dos processos de inclusdo desses alunos pelos professores
porvia da pesquisa se apresenta como uma possibilidade fecunda a esse
propdsito” (VICTOR, 2011, p.100).

Admitindo que a formagdo de professores segue, ainda, um
modelo tradicional, Jesus (apud MIRANDA, 2011, p. 129) entende que
a formagdo continuada dos professores deve ser critica e partir das
dificuldades e lacunas deixadas pela formagdo, o que equivale dizer, deve
ter como ponto de partida as necessidades formativas dos professores
e ressalta que
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na formagdo continuada do professor a pesquisa tem um papel
fundamental, porque possibilita ‘criar condi¢des de reflexividade-
critica individuais e coletivas que ultrapassam a dimensdo
pedagégica’ e apontam ‘na dire¢do de mudangas mais amplas’.

Compartilhando desse pensamento, Ventorim (apud BARRETO
2007, p. 275) também destaca o papel que a pesquisa assume na
formagdo do professor e na pratica docente, argumentando que essa
dimensdo deve ser o fundamento da formacdo docente, conforme
mostra esse depoimento:

[...] Partindo do pressuposto de que a pesquisa é constitutiva do
trabalho do professor, uma vez que este deve ser capaz de refletir
e orientar sua prépria pratica, dando sinais de caracteristicas
préprias de um pesquisador, envolvendo os comportamentos
de observacgdo, reflexdo critica e reorganizagdo das agdes: ‘a
possibilidades da pesquisa na formagdo e na pratica docente
como instrumento de constru¢cdo da autonomia do professor
expressa no desenvolvimento de disposi¢Ges para a produgdo e a
reconstrucdo de saberes e para as mudancas na pratica docente
(...) seria, entdo, o fundamento da formagdo e do exercicio
docente’

Nesse ponto reside o argumento que vem sendo defendido ao longo
do texto, qual seja o de que a Pds-graduagdo responde a necessidade
formativa do professor universitario frente ao desafio da inclusdo. Ao
concordar com o entendimento de que as necessidades de formagédo
surgem do confronto entre as expectativas e as dificuldades enfrentadas
no cotidiano profissional, tem-se absoluta certeza de que a Pds-
graduagdo cumpre um papel relevante na formagdo de professores para
atuarem em contextos inclusivos, é a ultima etapa da educag¢do formal
e, portanto, componente fundamental do seu processo formativo.

Por fim, entende-se que a formagdo do pesquisador, foco da Pés-
graduagdo, é também uma dimensdo da formagdo do docente, uma
vez que nesse processo formativo ele estard desenvolvendo uma atitude
investigativa, exercitando a indagacdo, refletindo criticamente sobre
a realidade, investigando sua pratica profissional, enfim, construindo
novas formas de ensinar. Em outras palavras, estard encontrando
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respostas para suas necessidades formativas como docente ou futuro
docentedo EnsinoSuperiorque, inevitavelmente, enfrentard asdemandas
provenientes da educagdo inclusiva. Como tal, dentro do paradigma da
racionalidade pratica reflexiva, espera-se que esse profissional torne-se
um pesquisador da sua prépria pratica.

Consideragdes finais

O estudo realizado sobre a Pds-graduagdo e as necessidades
formativas do professor do Ensino Superior teve como objetivo analisar
a contribuicdo da Pés-graduagdo para o atendimento da necessidade
formativa do professor do Ensino Superior diante do desafio da
educacdo inclusiva, entendendo-se por necessidade formativa as lacunas
provenientes da formag¢do do professor, percebidas no confronto entre
as expectativas, desejos e aspiragdes, por um lado, e, por outro, as
dificuldades e problemas sentidos no exercicio da docéncia.

A recente implementacdo da proposta inclusiva, elegendo a
classe comum da escola regular como local ideal para a aprendizagem
dos alunos publico-alvo da educagdo especial, impds sérios desafios
a escola, na medida em que ela tem a obrigacdo de oferecer a esses
alunos um atendimento educacional compativel com suas necessidades.
Nesse cendrio, os professores se viram questionados em seus modos
de atuacgdo, trazendo para o centro do debate o tema formagdo do

professor para atuar na escola inclusiva.

Esse debate tem gerado muitas pesquisas que, partindo da critica
ao modelo de formagéo vigente, oferecem propostas para enfrentamento
dos problemas mais significativos e nesse contexto, surgem reflexdes
sobre o papel das institui¢des formadoras e da Pés-graduacdo.

A andlise realizada evidenciou que o foco da Pés-graduagdo é a
pesquisa e esse fato tem levado alguns tedricos da drea a afirmarem que
esta etapa da educagdo formal ndo prepara o professor para a docéncia
do Ensino Superior. Entretanto, uma andlise do conceito de necessidades
formativas permitiu entender que mesmo ndo sendo uma decorréncia
natural, a formagdo do pesquisador influencia a formagdo do docente,
pois a pesquisa permite ao professor desenvolver competéncias e
habilidades necessarias ao exercicio da docéncia, razdo pela qual se
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compreende que a formag¢do do professor do Ensino Superior serd mais
consistente na medida em que estiver alicercada na pesquisa.

As exigéncias postas ao professor para enfrentar a complexidade
prépria da realidade escolar, no momento em que ha predominio na
escola de turmas com perfil variado de alunos, estdo a exigir outro
modelo de formagdo capaz de capacitd-lo para uma atuagdo reflexiva,
critica, competente. Em outras palavras, ndo basta a esse profissional
competéncia instrumental. Ele precisa demonstrar competéncia
reflexiva, atitude investigativa.

Quando se anuncia um novo modelo de forma¢do docente
que toma como ponto de partida as necessidades formativas desse
profissional e, como fundamento, a pesquisa, ndo faz sentido
desvincular ensino e pesquisa. Dessa forma, hd que se superar essa
dicotomia, prépria do modelo da racionalidade técnica, que insiste em
compartimentalizar a formagao, defendendo que a graduagdo forma o
professor e a Pés-graduagdo forma o pesquisador.

A complexidade da realidade e do fenébmeno educativo estd a
exigir um novo profissional, um docente que saiba refletir criticamente
e com competéncia diante das situagcdes problemdticas que o exercicio
da docéncia apresenta e que seja, a0 mesmo tempo, um pesquisador da
sua pratica, que mantenha sempre uma atitude investigativa sobre sua
agao.
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A POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO
COMO LOCUS DE FORMACAO DOCENTE:
um olhar sobre o professor do Curso de Direito

Suénya Marley Mourdo Batista
José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho

A docéncia do Ensino Superior reveste-se de intdmeras
especificidades no que tange ao trabalho do professor, uma vez que
envolve um alunado diversificado e cada vez mais exigente diante
dos apelos mercadolégicos do mundo globalizado. O ensino neste
contexto educativo é uma prdtica socialmente contextualizada que
requer um caminho formativo capaz de subsidiar os que nele atuam
profissionalmente a fim de poderem lidar com as dificuldades
encontradas. Estas dificuldades justificam a necessidade da formagéo
docente dos professores do Ensino Superior, especialmente aos
professores bacharéis dos Cursos de Direito, que, diante da formagdo
inicial em bacharelado, encontram intimeras dificuldades no exercicio
da docéncia. Urge, pois, promover uma formagdo didatico-pedagdgica
capaz de reconstruir constantemente a pratica docente desenvolvida
neste espago educativo.

Embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do (LDB) indique
que a “[...] preparacdo do professor para o Ensino Superior far-
se-4 em nivel de pds-graduacdo, prioritariamente em programas
de mestrado e doutorado” (BRASIL, 1996, p. 23), essa preparagdo
precisa ser repensada constantemente, tendo em vista a prioridade
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a formagdo do pesquisador nestes programas, em detrimento da
formac¢do docente.

Em contrapartida, hd poucas oportunidades de formacdo
docente na Pds-graduacdo strictu senso que sejam, de fato, capazes de
contribuir com a formag¢do do professor do curso de Direito em meio
a complexidade da sala de aula no Ensino Superior. Nesse cendrio
complexo, chama a atenc¢do nas politicas publicas a ndo exigéncia de
uma formagdo para o professor da Educagdo Superior que contemple
os saberes especificos da docéncia, como os relacionados aos processos
de ensino e aprendizagem, incluindo a avaliagdo e o planejamento,
enfim, a condugdo da aula nas suas multiplas possibilidades (SOARES;
CUNHA, 2010).

Dessa forma, o presente estudo parte da seguinte problematica:
Qual o papel da Pds-graduacdo como espago de formagdo docente para o professor
do curso de Direito? Assim, por meio de pesquisa bibliogréfica pautada
nas contribui¢des tedricas de Saviani (2000, 2013), Santos e Azevedo
(2009), Soares e Cunha (2010), Oliveira (2010), dentre outros,
estabeleceu-se como objetivo geral analisar o papel da Pés-graduagdo
como espac¢o de formagdo docente para o professor do curso de Direito
e, como objetivos especificos visou-se caracterizar a formacgdo inicial
e continuada do professor do curso de Direito; descrever um breve
histérico da Pds-gradua¢do em Educagdo no Brasil e discutir a Pds-
graduagdo em Educagdo como ldcus de formagao docente.

Este estudo visa promover discussdes que possam fomentar
investigacSes acerca da necessidade de expansdo das atividades de
formagdo docente no ambito da Pds-graduacdo strictu senso, uma
vez que ha ainda uma lacuna em rela¢do a esta formagdo que pode
ser valorizada no contexto da Pés-graduagdo a fim de desenvolver e
melhorar a pratica dos docentes no Ensino Superior, especialmente dos
bacharéis que exercem a docéncia e ndo passaram por formacao inicial
para esta atividade.

Docéncia no Curso de Direito: um olhar sobre a formagcio inicial e
continuada do professor bacharel

Desde a implantacdo do Curso de Bacharelado em Direito no
Brasil em 1827, as criticas ao modelo de ensino juridico sdo frequentes,
falando-se na crise didatico-pedagdgica de tais cursos, tendo em
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vista que, diante da auséncia de formagdo docente, os professores
enxergam com naturalidade a concepgdo de ensino como transmissdo
de conhecimento, prevalecendo uma desvalorizagdo da formagéo
especifica para a docéncia.

A concepc¢do didatica nos cursos de Direito, em que pesem as
excegdes, ainda se vincula a uma metodologia bem préxima da realizada
a época da criagdo destes cursos no pais, pautando-se no cardter
meramente reprodutor de contetidos predominando a perspectiva do
racionalismo técnico positivista.

Esta situacdo torna-se uma preocupac¢do na medida em que
contribui para a formagdo de bacharéis que vao lidar diretamente com
o fenémeno social pela mediagdo das leis, mas que passaram por uma
formagdo distanciada desta realidade, uma formagdo que se pautou
pela memorizagdo e ndo pela compreensdo das normas diante de
determinado contexto.

Ressalte-se que, ao longo dos anos, os cursos juridicos veicularam
o conhecimento das leis de forma distanciada das reais necessidades
da populagdo, configurando-se o conhecimento descritivo da lei e uma
prética estritamente legalista. Esta situagao deve-se em boa parte a
preparagdo dos professores para atuarem nesta condi¢do, vez que, em
sua maioria, estes professores ndo passaram por uma formacao inicial
para a docéncia e em suas praticas de sala de aula apenas repetem
aquilo que viram em seus professores na gradua¢do ou Pés-graduagéo,
contribuindo para a permanéncia do ensino tradicional.

Bastos (2000, p. 57) relembra que ja na implanta¢do do Curso de
Direito no pais ndo houve uma preocupag¢io em planejar propostas especificas
de formacdo docente para os professores que atuariam neste ambito:

Em nenhum momento de nossa histéria imperial se incentivou
ou viabilizou qualquer politica para a forma¢do de magistério
juridico, deixando que o pessoal docente, nem sempre formado
em Direito, se confundisse com os advogados e militantes da
advocacia e, principalmente, da politica e parlamentares, o que
é, alids, uma das caracteristicas de parlamentares do Império,
principalmente aqueles das provincias de Sdo Paulo e Recife.

Sobre as iniciativas de formagdo de professores para o Ensino
Superior de Direito no Brasil, Bastos (2000) afirma que podem ser
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divididas em trés fases: a fase que sucede a implantagao dos cursos
juridicos no Brasil (1827); a fase que sucede a Reforma Francisco Campos
(1931) e a fase subsequente a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo de
1961, combinada com a Reforma Universitiria de 1968 e 1969.

Na primeira fase, apds a criagdo do Curso de Direito em 1827,
a Lei Rivadavia Corréa fortaleceu a livre-docéncia, reconhecendo-
se explicitamente as formas de acesso do livre-docente a carreira
do magistério juridico, entretanto, a lei nada preconizou a respeito
da formagdo de docentes. Em seguida, reformas empreendidas nos
anos de 1911 e 1915, veiculavam as tendéncias ideoldgicas a favor da
republica liberal, cuja consequéncia maior configurou-se na codificacdo
civil de 1916. No entanto, na drea metodoldgica foram insignificantes
os avancos pedagdgicos, tendo em vista ainda a forte influéncia da

tendéncia tradicional herdada de Portugal.

Na segunda fase apontada por Bastos (2000), a reforma
educacional de 1931, denominada Reforma Francisco Campos,
institucionalizou definitivamente a figura da universidade no Brasil,
numa tentativa de inovagao frente as ideias educacionais da Republica
Velha (1889-1930). Contudo, a reforma curricular proposta para a
organiza¢do da Universidade do Rio de Janeiro, especialmente para o
curso de Direito, revelava um direcionamento as demandas do mercado
incentivando o estudo do Direito positivo, mantendo-se a estrutura
pedagdgica até entdo existente.

Ressalte-se ainda neste contexto a predominancia de livre-docentes
e autodidatas que ocupavam as fun¢Oes de cdtedra. A auséncia de
exigéncias especificas para a profissdo de professor de Direito favoreceu
a ideia de “ensino livre”, pautando o critério de escolha dos professores
pelo seu sucesso profissional como operador juridico, levando para as
salas de aula os melhores praticos (MURARO, 2010).

A terceira fase apontada por Bastos (2000) inaugura-se com
a publicagdo da Lei n° 4.024 de 1961 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional) que dispds que acerca da organiza¢do dos cursos
de graduagdo, Pds-graduacdo, aperfeicoamento e extensdo nas
universidades. Destaque-se neste periodo o Decreto-Lei n° 464 de 1969,
que em seu artigo 8° dispds sobre a possibilidade de as institui¢cdes
credenciadas expedirem titulos de doutor a candidatos de altas
qualificagdes cientificas, culturais ou profissionais, apuradas mediante
exame de seus titulos e trabalho.
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Emseguida, a Lein®4.881 de 1965, Estatuto do Magistério, definiu
novas carreiras docentes e suspendeu os concursos de livre-docéncia,
tornando a formacgdo de doutores essencial a carreira académica. A
formacdo docente no Brasil continuou a ser discutida manifestando-se a
preocupacdo em evitar a expansdo do ensino juridico sem que houvesse
uma politica de forma¢do de mestres e doutores neste contexto. No
entanto, alerta Bastos (2000, p. 316) que “[...] ndo foi exatamente o
que aconteceu, especialmente devido ao corporativismo intelectual e a
falta de aplicagdo de recursos na drea juridica pelo poder publico ou
pelas entidades privadas na Pés-graduagdo”.

A questdo da formagdo de professores do curso de Direito ndo foi
resolvida pelas legislagcdes até entdo existentes nas trés fases apontadas
por Bastos (2000) e continuou a ser tratada em legislagdo e doutrinas
posteriores. A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (Lei
n° 9.394 de 1996) previu acerca dos professores de Ensino Superior
no Brasil que os mesmos teriam sua formag¢do na Pds-graduacdo,
prioritariamente em programas de mestrado e doutorado.

A formagdo de docentes para o Ensino Superior ndo estd
regulamentada sob a forma de um curso especifico como nos outros
niveis. De modo geral, a LDB em vigor admite que esse docente seja
preparado nos cursos de Pés-graduacgdo tanto stricto como lato sensu, ndo
se configurando estes como obrigatérios. No entanto, a exigéncia legal de
que todas as instituicdes de Ensino Superior tenham docentes titulados
na Pés-graduagdo stricto sensu aponta para o fortalecimento desta como
espaco de formagdo do docente (PIMENTA; ANASTASIOU, 2010).

O papel da Pés-graduacdo em relagdo a formagdo docente
evidencia-se legalmente, entretanto, apesar de prever a legislacdo que o
professor busque a Pés-graduagdo para estar apto a lecionar no Ensino
Superior, a norma ndo orienta como sera feita a formag¢do docente
no ambito da Pds-graduacao, dando ensejo, em alguns casos, a uma
formacgdo insuficiente, que, pela auséncia de maior especificacdo a
respeito, pode ndo contribuir significativamente.

Os professores dos cursos de Direito, em sua maioria, ndo tém
formacgdo pedagdgica antes de iniciarem a docéncia. Adentram a sala de
aula sem saber o que a docéncia exige, baseando-se apenas na vivéncia
experiencial. Esses professores, geralmente, exercem outra profissdo
além da docéncia, relegando a formacao docente a segundo plano e
tornando-se, portanto, insuficiente a reflexdao, o estudo e a pesquisa
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que desenvolvem sobre este contexto especifico de atua¢do. Sem tempo
de se dedicar a docéncia e sem reflexdo suficiente sobre seu oficio, esse

)
professor tende a ser um mero transmissor do conhecimento.

A formacdo inicial do professor de Direito da-se na graduacdo,
que se consubstancia na modalidade de bacharelado, e ndo licenciatura.
A Resolugdo n° 9/2004 do Conselho Nacional de Educagdo instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Graduagdo em Direito a
serem observadas pelas instituicbes de Ensino Superior (IES) em sua
organizagao curricular. A formagdo profissional a ser realizada neste
contexto visa a preparagdo para a atuagdo na drea juridica, ndo trazendo
em nenhum de seus eixos formativos previstos no artigo 5° formagédo
didética relacionada ao exercicio da docéncia.

Art. 5° O curso de graduagdo em Direito deverd contemplar,
em seu Projeto Pedagdgico e em sua Organizagdo Curricular,
contelidos e atividades que atendam aos seguintes eixos
interligados de formacdo:

| - Eixo de Formag¢do Fundamental, tem por objetivo integrar
o estudante no campo, estabelecendo as relagdes do Direito
com outras dreas do saber, abrangendo dentre outros, estudos
que envolvam contetidos essenciais sobre Antropologia, Ciéncia
Politica, Economia, Etica, Filosofia, Histéria, Psicologia e
Sociologia.

Il - Eixo de Formagdo Profissional, abrangendo, além do
enfoque dogmdtico, o conhecimento e a aplicagdo, observadas
as peculiaridades dos diversos ramos do Direito, de qualquer
natureza, estudados sistematicamente e contextualizados
segundo a evolugdo da Ciéncia do Direito e sua aplicagdo as
mudancas sociais, econdmicas, politicas e culturais do Brasil
e suas relagdes internacionais, incluindo-se necessariamente,
dentre outros condizentes com o projeto pedagégico, contetidos
essenciais sobre Direito Constitucional, Direito Administrativo,
Direito Tributdrio, Direito Penal, Direito Civil, Direito Empresarial,
Direito do Trabalho, Direito Internacional e Direito Processual; e

[ll - Eixo de Formagdo Prética, objetiva a integracdo entre a
pritica e os contelidos tedricos desenvolvidos nos demais
Eixos, especialmente nas atividades relacionadas com o Estdgio
Curricular Supervisionado, Trabalho de Curso e Atividades
Complementares (BRASIL, 2004).
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Dessa forma, grande parte dos juristas formados nos cursos
de bacharelado em Direito exercem a atividade docente como
complementagdo de suas atividades juridicas, exercendo-a por mera
imitagdo, a partir da reprodugdo do que viram em seus professores
de graduagdo. Essa reprodu¢do tem contribuido na permanéncia do
ensino sob o viés tradicional e tecnicista, em detrimento do cardter
reflexivo critico do processo de ensino-aprendizagem, embora esse
aspecto esteja previsto nas Diretrizes Curriculares em seu artigo 4°,
que, ao tratar das habilidades e competéncias a serem desenvolvidas
no curso de Direito, destaca em seu inciso IV “[...] utilizagdo de
raciocinio juridico, de argumentac¢do, de persuasdo e de reflexdo
critica”. (BRASIL, 2004).

Ademais, possibilitar a forma¢do de um profissional e cidaddo
questionador, reflexivo e critico acerca dos fendmenos juridicos em que
atua e da prépria sociedade em que estd inserido é exigéncia do perfil do
graduando previsto na Resolugdo n° 9/2004:

Art. 3°. O curso de graduagdo em Direito deverd assegurar, no
perfil do graduando, sélida formag¢do geral, humanistica e
axiolégica, capacidade de andlise, dominio de conceitos e
da terminologia juridica, adequada argumentagdo, interpretagio
e valorizacdo dos fendmenos juridicos e sociais, aliada a uma
postura reflexiva e de visdo critica que fomente a capacidade
e a aptiddo para a aprendizagem autdbnoma e dindmica,
indispensdvel ao exercicio da Ciéncia do Direito, da
prestacdo da justica e do desenvolvimento da cidadania. (BRASIL,
2004, grifo nosso).

Assim, a formagdo continuada torna-se o espago principal de
formagdo docente ao professor do curso de Direito, atribuindo-se aos
programas de Pés-graduacdo o papel de preparar este profissional.
Entretanto, como exposto anteriormente, a Pés-graduagdo ndo forma
integralmente o docente, vez que seu objetivo primeiro é a formagdo
do pesquisador. Ademais, a grande maioria dos professores dos cursos
juridicos procuram pés-graduagdes na prépria drea de atuagdo, onde
pouco se trata da docéncia. Nesse sentido, Sim&es (2013) relata que,
quanto a formagdo para o exercicio da docéncia, a presung¢do de que
a Pés-graduagdo forma o corpo docente do Ensino Superior interfere
negativamente sobre a pratica docente no ensino juridico.
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Oliveira (2010) revela que dos 62 programas de Pds-graduagdo
stricto sensu em Direito no Brasil, nenhum possui linha de pesquisa
ligada a educacgdo e, somente 50% oferecem disciplinas pedagdgicas.
Os dados mostram que Mestrados e Doutorados em Direito ndo
objetivam formar o professor, seu foco é a pesquisa, logo, a formacdo
para a docéncia ndo é contemplada satisfatoriamente nestes espagos de
maneira que esta omissdo colabora para o cenario de crise na educagdo
juridica que também agrava a desvalorizacdo da carreira e a falta de
profissionalizagdo e identidade docente.

A Pés-graduagdo stricto sensu em Educagdo tem sido cada vez mais
procurada pelos bacharéis em Direito como alternativa de formagdo
continuada, afim desupriraslacunas naformagdo docente. Caberessaltar
que a Pés-graduacdo stricto sensu, por si s6, ndo é capaz de suprira auséncia
da formagdo inicial para o magistério ou de completar integralmente
o processo formativo docente, entretanto, torna-se possibilidade de
construgdo de conhecimentos diddtico-pedagdgicos essenciais para o
exercicio da docéncia no Ensino Superior, oportunizando espago para
que o professor compreenda sua agdo e reflita continuamente sobre
ela para transformar suas praticas de acordo com as necessidades e as
especificidades do contexto em que atua.

A formag¢do do educador ndo envolve apenas a apropriagdo de
métodos e técnicas de ensino, mas traz em si a compreensdo de que o
ser humano é inconcluso e encontra-se na perspectiva constante de “ser
mais”. Esta concep¢do de inacabamento conduz o professor a pesquisa
e reflexdo sobre sua prépria pratica, tornando-a espago de formagédo
docente que impulsiona novos saberes. Uma formagdo que oportunize a
reflexdo sobre as concepg¢des e praticas docentes pode levar o professor
a ressignificar sua acdo pedagdgica e tornar-se engajado na proposta de
transformacgdo educacional e social (FREIRE, 2011).

Assim, torna-se urgente a forma¢do docente do professor de
Direito que contemple a perspectiva reflexiva, orientando a atividade
docente em direcdo a autonomia. Tendo em vista a formacgdo deficiente
deste profissional autdbnomo, o mesmo terd melhores condi¢Ges de
compreender e atuar de maneira mais efetiva ao refletir sobre o seu fazer
pedagdgico. Este profissional pode refletir sobre sua prépria pratica de
forma sistemdtica e objetiva, repensando e a problematizando a agédo
educativa que desenvolve durante as aulas, em que envolve saberes,
técnicas, metodologias e estratégias interativas para que de fato ocorra
a formagdo continuada.
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Nesse sentido, urge a necessidade de valorizagdo da Pos-
graduagdo stricto sensu em Educagdo no Brasil como ldcus de investigacdo
e formagdo docente. Acerca deste espago formativo faremos uma breve
contextualizagdo histérica na se¢do seguinte a fim de compreendermos
sua constitui¢do e sua importancia para a docéncia no Ensino Superior.

A Pés-graduagido em Educagio no Brasil: breve contextualizagio

A Pés-graduagdo se refere a todos os estudos posteriores a
graduacgdo. Distingue-se, porém, em seu ambito, a p6s graduagdo lato
sensu (sentido amplo) e a stricto sensu (sentido estrito). Acerca da distin¢do
entre estes dois contextos Saviani (2013, p. 32) leciona:

A Pés-graduagdo lato sensu constitui uma espécie de
prolongamento da graduag¢do. De fato, elavisa ao aprimoramento
(aperfeicoamento) ou aprofundamento (especializagdo) da
formacdo profissional bdsica obtida no curso de graduacdo
correspondente. Em contrapartida, a Pds-graduagdo stricto
sensy, organizada sob as formas de mestrado e doutorado,
possui um objetivo préprio [....] se volta para a formacdo
académica, traduzida especificamente no objetivo de formagao
de pesquisadores.

A Pés-graduagdo stricto sensu foi estruturada no Brasil em
dois niveis: o mestrado e o doutorado, o primeiro entendido como
iniciacdo e o segundo como consolidagdo do processo de formagdo
do pesquisador. A organiza¢do da Pés-graduagdo no pals, entretanto,
deu-se de maneira lenta e tardia, desenvolvendo-se posteriormente ao
processo de implantagdo da graduagdo em territério nacional.

A Pés-graduacgdo sé veio a ser objeto de regulamentagdo legal
em 1965, com o Parecer 977, que visou a conceituagdo deste contexto
de ensino. Neste mesmo ano iniciaram-se as atividades do primeiro
Programa de Pés-graduagdo em Educagdo do Brasil na Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro. Em 1969, com o Parecer 77,
teve-se a regulamentac¢do da Pds-graduagdo no Brasil e a instituigdo
do Programa de Estudos Pés-Graduados em Psicologia Educacional
da Pontificia Universidade Catdlica de Sio Paulo, desencadeando a
implantag¢do da Pds-graduacgao pelo pais (SANTOS; AZEVEDO, 2009).
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A expansdo da Pds-graduagdo foi evidente nos anos seguintes
abrindo-se cursos de mestrado no Rio de Janeiro, Sio Paulo e Rio
Grande do Sul, neste estado o Programa de Mestrado em Curriculo da
Universidade Federal de Santa Maria recebeu alunos de diversas partes
do Brasil e da América Latina. Somente na década de 1970 teve-se a
instalagdo de treze cursos de mestrado nas regides sudeste e sul do pais
e, com a instala¢do do primeiro curso de doutorado em 1976, efetiva-se
a consolidag¢do da Pés-graduagdo em Educagéo.

A abertura de novos programas continuou nas décadas de 1980
e 1990, nesta, surge grande nimero de mestrados, sendo 9 (nove)
reconhecidos pela Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Ainda na década de 1990 surge um grande nimero
de novos programas de mestrado dentre os quais 12 (doze) obtiveram
o reconhecimento da CAPES, entre eles, o da Universidade Federal de
Santa Catarina, instituido em 1994 (SAVIANI, 2000).

Atualmente a Pds-graduacgdo stricto sensu na drea de educagao
conta com cento e setenta e dois Programas de Pés-graduagdo em
Educacdo dentre reconhecidos e recomendados pela CAPES (CAPES,
2016, online). A grande expansdo da Pés-graduag¢do em Educagdo
seguiu a expansdo da Pds-graduagdo como um todo no pafs. Os
indicadores da CAPES mostram que de 2003 a 2013 o ntimero de
alunos matriculados aumentou 108 mil, havendo um aumento de 45%
no niimero de programas no pafs, destacando-se o crescimento dos
cursos de doutorado. Em 2003 titularam-se 15.500 doutores e, em
dezembro de 2014 este niimero ultrapassou os 17 mil, evidenciando-se,
assim, clara probabilidade de atingir-se a meta de formac¢do de 20 mil
doutores em 2020 estabelecida no Plano Nacional de Pés-graduacgéo
(CAPELHUCHNIK, 2015, online).

O crescimento da Pods-graduagdo no Brasil mostra o
desenvolvimento da comunidade cientifica por meio deste contexto de
producdo do conhecimento. Evidencia-se, entretanto, a necessidade
de que esta efervescéncia no contexto investigativo em educagdo gere
a formagdo do pesquisador relacionada a produgdo de pesquisas que
colaborem diretamente nas mudancas necessdrias na educag¢do bdsica,
de maneira que os pesquisadores da Pés-graduagdo dialoguem com os
professores da educagdo bdsica, afim de que o conhecimento produzido
na Pés-graduagdo e as possiveis solugdes a problemas enfrentados na
educacdo basica encontrados por meio das investigacdes tedricas e
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empiricas no ambito da Pds-graduagdo possam, de fato, contribuir com
a melhoria do contexto educacional brasileiro em sua totalidade.

Ressalte-se ainda a necessidade de reducdo das assimetrias
regionais a partir da valorizagdo dos programas de Pds-graduagao das
regides norte e nordeste do pafs, pois, embora tenha se estabelecido um
evidente crescimento dos programas e produgdes nestas dreas do palrs,
ainda esta longe de ser erradicada a desvalorizagdo, requerendo um
novo olhar das institui¢des de fomento a pesquisa acerca destas regides.

A expansdo da Pés-graduagdo em Educagdo encontra uma de
suas justificativas na rdpida proliferagdo de universidades particulares,
principalmente a partirda década de 1990. Além disso, o acirramento da
concorréncia no mercado de trabalho do mundo globalizado, exigéncia
de maior qualificagdo profissional e a valorizagdo dos profissionais
com mestrado e doutorado contribuiram para o crescimento da Pés-
graduacdo.

Nesse sentido, a Pés-graduacdo em Educacgdo, especificamente,
tornou-se objetivo de diversos profissionais, docentes ou liberais, que
buscam neste contexto a formagdo e a qualificagdo para atuarem
no Ensino Superior. No entanto, ainda é questionada a formagdo
docente desenvolvida no contexto da Pés-graduagdo, pois, embora
seja necessidade formativa dos que neste contexto ingressam, ainda
predomina a formagdo do pesquisador. Acerca desta questdo
discutiremos na se¢do seguinte.

Pés-graduagdo em Educagido como lécus de formagao de professores de
Direito

A busca de profissionais pela qualifica¢do em programas de
mestrado e doutorado em Educac¢ao intensificou a discussao acerca da
formagdo docente na Pés-graduagao stricto senso. Embora a formag¢do do
docente para o Ensino Superior esteja elencada no Parecer 977/65 como
objetivo dos programas de Pés-graduagdo, a preparagdo do professor
neste contexto de ensino ndo foi objeto de maiores detalhamentos legais,
abrindo-se uma lacuna em relacdo ao desenvolvimento da formagdo
docente neste ambito.

Ainda que a LDB preveja a preparagdo do professor para o Ensino
Superior em nivel de Pés-graduacdo, prioritariamente em mestrado
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e doutorado, a auséncia de maiores disposi¢des legais acerca desta
preparagdo abriu espaco para a nogdo de que a mera passagem do
profissional por um programa de mestrado ou doutorado o habilitaria a
atividade docente, nogao esta que se constitui em claro equivoco diante
da complexidade da atividade docente no Ensino Superior, que requer
formacdo especifica.

Conforme dito anteriormente, a Pds-graduacdo strictu senso se
configura em espago de formagdo do pesquisador, prioritariamente,
de maneira que parece ter se assumido ao longo dos anos a posi¢do
de que a formagdo do pesquisador traz em si, automaticamente, a
formagdo do professor, considerando-se nesta concep¢do o principio
da indissociabilidade entre ensino e pesquisa. Entretanto, “[...] o
estatuto epistemoldgico que sustenta as praticas de ensinar e aprender
na universidade ndo confirma os elos automdticos entre ensino e
pesquisa.” (SOARES; CUNHA, 2010, p. 582).

Assim, a formag¢do docente ndo é uma consequéncia natural da
formacgdo do pesquisador, pois aquela pressupde uma série de saberes
especificos ndo contemplados nas atividades de pesquisa. A docéncia
universitdria caracteriza-se por ser um conjunto de agdes que pressupde
uma série de conhecimentos, contribuindo para configura-la como um
campo complexo de agdo, pois seu exercicio, além de envolver condi¢Ges
singulares, exige uma multiplicidade de saberes, competéncias e atitudes
que precisam ser apropriados e compreendidos em suas relagdes.

Nesse contexto, é preciso voltar a aten¢do para os espagos de
formagdo docente, principalmente em relagdo ao docente do Ensino
Superior, tendo emvista a lacuna nas politicas institucionais de educa¢do
para o exercicio desta fun¢do. A formagdo inicial no bacharelado nédo
fornece base concreta para a atua¢do docente no Ensino Superior, uma
vez que o foco destes cursos é a atuagdo profissional diferenciada da
docéncia. Entretanto, nem mesmo cursos de Pedagogia ou licenciaturas
em geral fornecem bases suficientes para a atua¢do no Ensino Superior
tendo em vista que nestes cursos as agdes estdo voltadas para o publico
infantil ou adolescente, ndo considerando a especificidade do publico
atendido no contexto educativo de nivel superior.

Além disso, tem sido cada vez maior a procura da Pés-graduagdo
em Educagdo por profissionais de outras dreas do conhecimento, pois,
ao depararem-se com a atividade docente, encontram no mestrado e
doutorado em Educagdo, ndo somente a oportunidade de qualificagdo
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profissional e valoriza¢do do curriculo, como também possibilidade de
formagdo para a docéncia que exercem no Ensino Superior, diante da
caréncia de formacdo inicial e continuada para o magistério em outros
espagos. No entanto, Soares e Cunha (2010, p. 583) indicam que “[...]
os Programas de Pés-graduagdo em Educagdo ndo tém clareza do papel
que podem estar assumindo, nem aprofundam uma reflexdo mais
sistematizada sobre esse fendmeno.” Tal fendmeno talvez ainda ndo
tenha recebido a devida ateng¢do de alguns programas de Pés-graduagédo
por conta da preocupagdo destes em receber boa classificagdo na
avaliagdo realizada pela CAPES, que ainda valoriza com predominancia
as atividades voltadas para a pesquisa em detrimento daquelas que
visam a formacgdo docente.

Embora docéncia e pesquisa constituam-se nos principais eixos de
atuacdo do professoruniversitario, a relagdo equilibrada entre estes eixos
ainda é um desafio diante da pressdo institucional e das entidades de
fomento a pesquisa, que contribuem em sua avaliagdo para uma maior
valorizagio da atividade de pesquisa. E certo que a acgéo investigativa
é essencial na prdtica docente, permitindo ao professor conhecer
seu contexto de atuagdo e refletir criticamente sobre as mudancas
necessdrias possibilitando a reconstru¢do de sua pratica. Entretanto,
para gerar esta reconstrugdo o professor precisa de saberes especificos
da atividade docente, saberes estes que ndo decorrem automaticamente
da formagdo como pesquisador, tornando-se necessaria uma formagdo
especifica que os contemple.

Assim, a Pés-graduagdo em Educagdo é locus privilegiado de
formagdo docente e precisa assumir esta fungdo de forma adequada,
ndo somente a fim de cumprir as determinagdes legais da LDB ou do
Parecer 977/65, mas visando possibilitar o desenvolvimento de uma
formagdo docente sélida, que capacite seus alunos a assumirem a
docéncia no Ensino Superior munidos dos saberes necessérios para uma
atuacgdo critico-reflexiva e comprometida com o contexto social em que
estdo inseridos.

As melhorias em relagdo a formagdo docente na Pés-graduagdo
em Educacdo passam pela necessidade de exigéncia de que todos (e
ndo somente um ter¢o, como atualmente prevé o artigo 52, inciso Il, da
LDB) os docentes do Ensino Superior tenham mestrado ou doutorado.
Reconhecemos que a simples aquisicio de diploma de mestre ou
doutor ndo garante formagdo docente, mas, no minimo, certificaria
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de que os docentes passaram pela formagdo que legalmente se destina
a preparagdo para o exercicio da docéncia no Ensino Superior. Nesta
formacgdo, seria necessdria a designacdo de carga hordria especifica
destinada a atividades e disciplinas de formagdo pedagdgica, que
deveriam compor o curriculo dos cursos.

Mello (2002), ao analisara formagdo do professor universitario em
cursos de Pés-graduagdo stricto sensu investigou a relevancia de disciplinas
como Didética do Ensino Superior e concluiu que estas disciplinas
sdo espagos de significativa importancia para a formagdo do docente
universitdrio, devendo integrar o curriculo de todos os programas de
Pés-graduagdo. Ademais, a exigéncia de pratica docente, atualmente
restrita aos alunos bolsistas de 6rgdos de fomento a pesquisa, poderia
ser estendida a todos os alunos, especialmente aqueles oriundos de
outras dreas do conhecimento, promovendo-se, assim, a oportunidade
de mobiliza¢ao dos saberes especificos da docéncia.

Evidencia-se que, as mudanc¢as sugeridas podem ndo ser capazes
de suprir todas as necessidades formativas docentes, muito menos
de solucionar todos os impasses relativos a essa questdo, no entanto,
as sugestdes apresentadas podem fomentar discussdes e estudos que
fundamentem futuras politicas e propostas curriculares que concebam
a Pés-graduagdo como /dcus privilegiado de formagdo para a docéncia
superiot.

Consideracdes finais

A realizacdo deste estudo possibilitou constatar, entre outros
aspectos, que ao longo dos anos estabeleceu-se nos programas de Pds-
graduacdo em Educacgdo, por determinagdo legal e exigéncia avaliativa,
a predominancia das atividades ligadas a investigagdo, concebendo-
se que, a forma¢do do pesquisador traria em seu bojo a formagédo
docente. No entanto, a complexidade da atividade docente e os
desafios enfrentados pelos professores que atuam no Ensino Superior,
especificamente os professores bacharéis que atuam nos cursos de
Direito, trouxeram a voga a discussdo acerca do papel da Pés-graduacdo
em relacdo a formacgdo docente.

A formagdo do pesquisador como objetivo de maior destaque tem
evidenciado a lacuna na formag¢do para a docéncia no ambito da Pds-
graduacdo em Educagdo. Embora esta formagdo seja um dos objetivos

252 Suénya Marley Mourdo Batista * José Augusto de Carualho Mendes Sobrinho



tracados legalmente, ainda ndo tem sido assumida com a devida
valorizagdo, apresentando-se de forma limitada em disciplinas ndo
obrigatdrias e atividades optativas, como o tirocinio ou estdgio docente.
Ainda que as pesquisas desenvolvidas no ambito dos programas tratem
de temas especificos da drea educacional, observa-se o distanciamento
em relagdo aos fazeres e saberes da docéncia, ocasionando a
desvaloriza¢do destes saberes e da Pds-graduag¢do em si como espago
de formagdo docente, repercutindo diretamente na formagdo didatico-
pedagdgica deficiente de mestres e doutores que adentrardo as salas de
aula no Ensino Superior.

Portanto, torna-se urgente promover no &mbito dos programas de
Pés-graduacdo em Educagdo adiscussdo e areflexdo acerca do papel social
que assumem na formagdo docente para o Ensino Superior, incluindo
a valoriza¢do de disciplinas e atividades que favorecam a mobilizagdo
dos saberes docentes na perspectiva de atender aos desafios do Ensino
Superior em sua complexidade e as exigéncias do mundo globalizado.
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Esta coletanea, que abre a Série Pratica Educativa e Formacao Docente,
redne textos produzidos durante a realizacdo do “Seminario de
Introducao ao Doutorado”, no curso de Doutorado em Educaciao do
Programa de Pés-graduacao em Educacdao (PPGEd) da Universidade
Federal do Piaui (UFPI). Esse seminario faz parte da matriz curricular do
Curso, é ofertado na forma de disciplina obrigatéria e sua ementa
contempla a discussao de questdes relativas a “A Pos-graduacao stricto
sensu no Brasil; A Pés-graduacao stricto-sensu em Educacao no Brasile no
PPGEd da UFPI; e O curso de Doutorado em Educacao da UFPI".

Em sintese, os textos que compdem essa obra sistematizam os
conhecimentos produzidos sobre o debate P6s-graduacao e formacao
docente tendo como eixo articulador o desenvolvimento de argumentos
que possibilitem ao leitor compreender que fazer Pos-graduacao stricto
sensu no Brasil hoje &, sim, necessidade formativa do professor do Ensino
Superior.

Prof.? Dr.? Maria Vilani Cosme de Carvalho -UFPI
Prof.? Dr.? Josania Lima Portela Carvalhédo - UFPI

i
AUTORES: L

Francisca Maria da Cunha de Sousa
Francisco Antonio Machado Araujo
José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho
Lucélia Costa Araujo
Maria da Gloria Duarte Ferro

Maria de Nazareth Fernandes Martins

Maria do Socorro P. de S. Andrade
Maria do Socorro Santos Leal Paixao ‘ ‘

Il Il

Maria Dolores dos Santos Vieira i, })/1
Maria Oneide Lino da Silva L )))))’/))!))))}}/))W
Mirian Abreu Alencar Nunes :
Neide Cavalcante Guedes S \\\\\\\\\\ \
Patricia Ferreira de Sousa Viana
Shara Jane Holanda Costa Adad ‘ “ H ‘ ‘
Suénya Marley Mourao Batista UL B EL
Vilma da Silva Mesquita Oliveira

Série Pratica Educativa e Formagdo Docente




	_GoBack
	_GoBack
	_GoBack
	_GoBack
	_GoBack
	_GoBack
	_GoBack
	_GoBack
	_GoBack
	CAPA.pdf
	1: CAPA

	CONTRA CAPA.pdf
	1: CAPA

	Livro PÓS-GRADUAÇÃO E FORMAÇÃO DOCENTE_E-BOOK_32.pdf
	_GoBack
	_GoBack
	_GoBack
	_GoBack
	_GoBack
	_GoBack
	_GoBack
	_GoBack
	_GoBack

	CONTRA CAPA.pdf
	1: CAPA




